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AVANT -PROPOS

/ITPGXFDWLRQ D WRXMRXUV pWp OTXQH GHV SUpRFFXSDWLF
,QGPSHQGDQFHV DFTXLVHV OHV (WDWV DIULFDLQV VH VRQ
i OTKRUL]JRQ '"HV G pFHQ @ Lderveui I arifager avé¢ LR Bolakl F W
LQVDWLVIDLVDQW DJJUDYp SDUys@Mme SdthtR QueGaHlar@ygeXds' L O L V
OYDQFLHQ FRORQLVDWHXU

'H QRV MRXUV QRPEUH GH SD\V DIULFDLQV VIDWWHOOHQV
éducatifs a mPH GH PHQHU DX GpYHORSSHPHQW GXUDEOH G
nationales. Cette option constitue une innovation pédagogique majeure et Diop (1979 : 415)

QH GLW SDV DXWUH FKRVH ORUVTXfLO DIILUPH TXY ©XQ |
langue maHUQHOOH SHUPHWWUDLW GfpYLWHU GHV DQQpPHV
connaissance >Maurer (2010 : 3pbonde dans le méme sens en affirmant que «la langue
SUHPLqQUH GH OfpOgqYH H[HUODQW XQH LQIOXHQFH GpWHUF
affeFW LI VRQ XWLOLVDWLRQ GDQV OYHQVHLIJQHPHQW S|
IRQGDPHQWDX[ HW UHQG SOXV DLVpH OYDFTXLVLWLRQ ¢
pWUDQJqUH 2 7TRXMRXUV HQ UDSSRUW DYHF OD YRFDWLRQ
T X 1 KdDiOHAtir sur les expériences et le savoir que les enfants apportent avec soi en classe,
HW OYHQVHLIJQHPHQW GRLW SURPRXYRLU OHV WDOHQWYV
LODGYHUWDQFH RX LQWHQWLRQQHOOHPHQW t &8XPBG QRX\
provoquons une rupture dans la relation avec les parents et les-gaaents, nous sommes

HQ FRQWUDGLFWLRQ DYHF FH TXL HVW OfHVVHQFH PrPH GH

/IH %XUNLQD )DVR j OYLPDJH GH VHV SDLUV DIUL§EDLQV ¢«
efficace et ouverte a tous, prenant en compte toutes les dimensions et les aspirations de
Of+RPPH ILQDOLWp HW DJHQW LQFRQWRXUQDEGH GfXQ
durable» (Sawadogo, 2004 : 255), a franchi le pas de la prise en comptegies lmcales

dans son systéme éducatif.



'DQV FHWWH YLVpH SOXVLHXUV VWUDWPpPJLHV RQW pWp LC
IRUPHOOH &(%1) OHV FHQWUHV SHUPDQHQWYV GYDOSKDE
écoles satellites (ES) et lesoées bilingues (EB). Le socle de toutes ces innovations repose

sur le r6le majeur alloué aux langues nationales. Nous avons choisi dans le cadre de notre
recherche de doctorat iniu©7UDQVIHUWY GIDSSUHQWLVVDJH HW GRP]I
les écoleV ELOLQJXHV GLRXOD IUDQoDLY DX %XUNLQD )DVR O
SULPDLUH?2 GTD[HU QRV UpIOH[LRQV VXU FH W\SH GYfpFROH

/H 1lUDQoDLYV GRLW rWUH XQ DOOLp GHVY ODQJXHV ORFDOHYV
ELOLQJXH FYHVW GH PRELOLVHU HW SURMHWHU OHV FRPS
liées & la premiére langue (:1Jans la perspective d'un meilleur apprentissage de la seconde

(L2)> /D UpDOLVDWLRQ GH FHWWH DS &tidrR WikaHisQlesHahyuéd WH G |
QDWLRQDOHV 1RXV VRPPHV GYDL@QdX25% GIDYKYLO HVRV
LPSRUWDQW GH VDYRLU SDV W n&ditp&s doonbi HallbheH/éabed O D Q J
«cohabitation pacifique des languesans higarchisation ni cloisonnement linguistique et
FXOWXUHO HW FHFL GDQV OH FDGUH>xGWKQ ®RRXQHIDYD $ S

Francophoni&

Aussi, proposongous notre contribution pour I'amélioration de I'enseignement/apprentissage

dansles écoles bilingues dioula/francais et ce, dans le domaine des mathématiques.

'/D QRWLRQ GH ODQJXH PDWHUQHOOH IDLW OYREMHW GH EHDX
milieu scientifique, nous ferons appel au terme L1 pour faire allusion a la premiére langue apprise
GDQV OD FHOOXOH IDPLOLDOH Prehatyer a |©OI§gieDde HéfGdihcd, tabtd X W D X
DXVVL LPSRUMWBIQMHODBTBDWIXH GH VFRODULVDWLRQ FHOOH
métalinguistique » (Dabéne, 19%4).

Pour désigner la langue de communication seconde, en nous référant aidadlamprendre (langue
PWUDQJqUH RX ODQJXH VHFRQGH TXHage, ThEUs utiliRdroNs M2R&) qiR Q W H [\
coicoincide dans notre cas avec francais.

%Les objectifs de la Francophonie et consignés dans sa chartes ont entre prainesion de
OfpGXFDWLRQ HW GH OD IRUPDWLRQ LQWHQVLILFDWLRQ GX
rapprochement des peuples par leur connaissance mutuelle.
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(VSDFH GTeYHLO pGXFDWLI
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Agenc francaise de Développement

Alphabétisation Formation intensive de¢4ans pou
Développement

Et autres

Apprentissage de la Langue francaise a partir des Acquis
Of$OSKDEpWLVDWLRQ GDQV OHV /I
Et autres

Agence universitaire de Francophonie
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CLAN Computerized.anguageAnalysis

CM1 Cours moyen premiere année

CM2 Cours moyen deuxieme année
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CNR Conseil national de la Révolution

CNRS Centre national d Recherche scientifique
CONFEMEN Conférence des Ministres ayant le francais en partage
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CP2 Cours préparatoire deuxiéme année

DCEM Direction du Continuum éducatif multilingue

DDL/DL Didactique des langues
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DPENA '"LUHFWLRQ SURYLQFLDOH GH OfeG

OY$OSKDEpWLVDWLRQ
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ECOM Ecole communautaire

éd. Edition

éds Editions

ENEP Ecole nationale des Enseignants du Primaire
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FLE Francais langue étrangere
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INTRODUCTION

/H TUDQoDLV ODQJXH RIILFLHOOH HVW j OD IRLV XQ Pp
enseignée ao XUNLQD )DVR &fHVW OD ODQJXH GH OY$GPLQLVW
Nikiéma (2000 : 127), il est cependant «parlé par 18%» de la population burkinab€es
pourcentages ont augmenté, mais il faut recorengiie la majorité des Burkinal@e$t pas
francophoné $ FH VXMHW QRXV SUHQRQV j WpPRLQ OH UDSSR
recensement général de la population en 2006 présenté par Bougma (2010 : 40) dans lequel
©SRXU OTHQVHPEOH GX SD\V OD SURSRBRdJOR2 Ro@En@®8Y IUDQF
(effectif absolu de quatre cent soixair@s mille trois cent soixartiois) a 11,52 % en 1996
HITHFWLI DEVROX GH (Q FITHVW HQYLURQ XQ T
(25,19 %), soit en termes absolus deux millions tcent quatorze mille six cent soixante-dix
neuf personnes, qui est francophone selon la définition retencieTCeL PRQWUH TXH OfD.

a lire et a écrire en francais est de plus en plus une réalité au Burkina Faso.»

IMTPGXFDWLRQ pWD QtVie IevieF Qi@ élop pvemaatChiraith Qurable, et elle ne
GRLW SDV FRPPH OfDIILU#B)L¥dnduré B Xne déculturation, comme le
FUDLJQHQW GH QRPEUHX[ SDUHQWY QRWDPPHQW HQ ]JRQH
trouver sesrepg HV HQWUH OH PRQGH VRFLDO HW FXOWXUHO DXT:
avec ses savoirs calibrés. Les jeunes scolarisés pourraient alors jouer un role de médiation

culturelle favorable au développement durable.»

“Selon Bougma (2010:39), trois catégories de francophones ont été définies : «1. Les franatphones
SUHPLqUH FDWpJRULH GpVLIQHQW OYHQVHPEOH GHV SHUVRQQH’
déclarent savoir lire et écrire en frangais. Cet ensemble donne une idée du nombre de personnes qui
arrivent & « maitriser » le francais en dehors dudysPH GIfHQVHLIJQHPHQW IRUPHO HW
OfpFULWXUH GDQV FHWWH ODQJXH /IHV TUDQFRSKRQHV GH GH.
pWp j OTpFROH VDQV DWWHLQGUH OD VL[LgqPH DQQpH GIpWXGHV
%LHQ TXTHOOHYVY GpFODUHQW VDYRLU OLUH HW pFULUH OH IDLEC
SHUPHW GH FURLUH TXY{HOOHV RQW XQH SOXV IDLEOH PDVWUL\
catégorie.3. Enfin, les francophones de troisiecatégorie sont ceux ayant au moins le niveau
GIpWXGHV &0 VL[LgPH DQQpH HW TXL GpFODUHQW VDYRLU OLU
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(Q HIITHW OfpFROH FODYV\LIEXAdteR Be® AP QWUDKY GOH PQYEKB\K F I
ROQW UHOHYp TXH ©OTXWLOLVDWLRQ GHV ODQJXHYV
possible et méme nécessaire. Elle présente des avantages mpaegyogitains et les maitres
euxmémes sentent parfois des désavantages de 1atifieation des langues nationales face
a leurs éleves en classe.» A la suite de ces-§émSraux, KiZerbo (2004 : 172173)
VRXOLI@BXKWXDX$EHXSOH QH X\QHNXWM FGHQYW G RSBWBWW LU GH OfH][
GpYHORSSH FTHVMénte QesVélErdddt® & sGnHprapReldéveloppement. En réalité,
WRXW OH PRQGH VITHVW GpYHORSSp GH IDoRQ HQGRJgQH >
WRWDO TXTLO |IDsyd toidhte.UHD dansl tett€& dtalité, les facteurs culture et
éducation sont primordiaux, [et les facteurs les plus intimes du développement sont presque
LQGpPILQLVVDEOHV HW L P S DiQchkbdi Gued eddroblé@e*dgsXamguesizstD Q W
IRQGDPHQWDO SDUFH TXTLO WRXFKH j OTLGHQWLWpP GHV ¢

développement comme pour la démocrati&i»4erbo op.cit 81).

En effet, les écoles bilingues, objets de notre étude, sont une innovation éducative qui doit
DGDSWHU VHV PpWKRGHV GfHQVHLJQHPHQW j OD FXOWXUH
toute lanationDILQ GH UHQGUH @uJseHitateHadeadlENLpQoDUEtlye pour un
développement durable.

oObLVY GDQV OD SUDWLTXH OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVI
FKRVH HPSrFKDQW OfpFROH GTDWWHLQ KaldréPat&2REMHFW L |\
44) ne manqud pas de relever que

«En langue nationale tout comme en francais, les observations faites
LQGLTXHQW TXfHQ UqJOH JpQpUDOH DXVVL ELHQ G
TXH GDQV OYpFROH VDWHOOLWH FH VRQW OHV HC
guestions lors des activit@t que les éléves se contentent bien souvent
G\ UpSRQGUH HW FH TXHOOH TXH VRLW OD GLVFL:?

°/D VLWXDWLRQ GH OfYHQVHLJQHPHQW FODVVLTXH FDUDFWpULV
SD\V GH Of$%Idaphanx Hsuld Uiz EBhorte de 100 enfants entrant en CP1, moins de 6
GHYLHQGURQW EDFKHOLHUV /D GpSHUGLWLRQ VFRODLUH HVW I
FH V\VWgPH TXL SURGXLW OHYV 3|UDQ FR&y&Re KoddssoG, 2802).M HX Q HV
Toujours selon Noyau (2007), avec le systeme basé sur «tout en frar@gids»pQWUpH GH OYHQIDC
le francais est extrémement lente : les enfants sont pratiquement muets pendant leurs 2 atils de CP

QH SUHQQHQW SDV OL sDWRDAHQRYVPEDVYPSYWLWLRQ HQ FK°XU
formules toutes faites comme les salutations, ou de phrases, et ils comprennent tres partiellement ce
gue le maitre dit.»
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OfDFWLYLWp GH OfpOgYH VH UpVXPH VRXYHQW j UpF
OHV H[HPSOHV &YHVW FHWWH WHEEEQFH j OD UpSp
successivement, qui donne une part plus importante au temps de

parole des éleves, comparativement au temps de parole de
OfHQVHLJQDQW &HV GLIIpPUHQWY FRQVWDWYV FRQIq
G THQ VH L-apprdritiss&y¥V leur caractére transmissif. ,Ceci

GIDXWDQW SOXV TXH OD SOXSDUW GX WHPSV OH PD
TXH OHV pOgqYHV DSSOLTXHQW HW LO QY\ D HQ JpQj
réponse aux questions posées.»

'DQV OH EXW GH UHQGUH OfYpFROH ELOLQJXH Sé@¥deSHUIRU
recherche doctorale «UDQVIHUWY GY{DSSUHQWLVVDJH HW GRPDLQH\
PFROHYVY ELOLQJXHV GLRXOD IUDQoDLV DX %XUNLQD )DVR (

primaire ».

Notre travail sera principalement axé sur les activités st peatique$ de classe en
mathématiques avec une accentuation sur le phénomeéne interactif qui constitue un créneau
SRXU OYDSSUHQWLVVDJH HQ FODVVH (W ©GDQV OD FRQVW
occupent une position a priori doublemeR& LQDQWH (Q HIIHW OHXU VWDW
confere de nombreuses prérogatives et leur garantit, a priori, une position haute» (Bigot, 2002

: 8).

Pour motiver le choix de notre sujet, rappelons qu'historiquement, pendant la période
FRORQLDDHOHPHIW H YDLW SRXU PLVVLRQ OD IRUPDWLRQ C
Par conséquent, «les mathématiques étaient absentes de cet enseignement. En dehors des
rudiments indispensables au développement de certaines connaissances nécessaires a
OfHOMWY KW OfTpTXLSHPHQW HW j OD IRUPDWLRQ GHV PDvWI
GH FRQQDLVVDQFHV 7RXUp a [TLPSRUWDQFH Gt
%WURXVVHDX LUD MXVTXYj pWDEOLU XQ OIluiki® HQWUH
FRPSRUWHPHQW UDW LR Q&dieOso6 faxiot a VaRf6id a Ve périte eHa/ v

® O V{DJL U DPYUHB&EartHID®@) cité par Daunay (2007 : d8)répondre aux questions :
©&RPPHQW OHV |RadRDI¥E lenseighants] habidsamt effectivement pour former ? Quels
VRQW OHV SUREOgPHV TXY{LOV UHQFRQWUHQW GDQV OD JHVWL
représentations des situaticgtseu égard aux programmes et manuels, aux réactions des apprenants et

j FHOOHYV GH OTHQWRXU VRFLD®e IO LOH Y Q RRMEIpS/ROESNESYTWH" 4 X
apprennent réellement, et comment le fit;m® »
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réalité, ne repose pas seulement sur les vertus individuelles de ses membres. Il exige une
SUDWLTXH VRFLDOH HW XQH FXOWK Uds mMaxhematiBuey sb@\é V I HQ
GRPDLQH Re* OTHQIDQW SHXW OH SOXV SUpFRFHPHQW V{LQI

des rapports autonomes et sociaux».

Apres les Indépendances, les programmes de nombre de pays africains francophones dont le
Burkina Faso ont été purement et simplement alignés sur ceux de la France. Et I'une des
UpVXOWDQWHY GH FHWWH SROLWLTXH VH WURXYH GDQV O]
mathématiques dans une L2 et la méconnaissance de la part des maitregadu ni
PDWKpPDWLTXH GHV pOqYHV DX[TXHOV VI{DGUHVVH OHXU
©JpQPUDOHPHQW OHV PDWKpPPDWLTXHV VRQW HQVHLJIQpPHV
cours et les éléves sont censés apprendre», affirme Vaterkowski (2003ui 46hcjut que

cela induit alors un découragement mais aussi un désintéressement pour la discipline.

Autre raison fondamentale du choix de notre sujet portant sur les mathématiques c'est qu'il se
veut le couronnement de nos travaux de mémoire de md@fidengani, 2007) et de rapport
GH GLSO{PH G pWXGHV DSSURIRQGLHV FI /LQJDQL

restiuer nos recherches, avemguschoisi le plan suivant :

Chapitre | : Problématique de la recherche

Notre étude est née adwnstat de difficultés que rencontrent les éleves, particulierement ceux
des écoles bilingues dioula/francais, en mathématiques. Vu que les mathématiques
conditionnent la réussite scolaire et méme la vie, il est tout aussi nécessaire de s'interroger sur
les manifestations de ces difficultés, les causes, pour finalement proposer des solutions. Nous
allons dans ce premier chapitre décliner, entre autres, les objectifs de notre étude, les résultats

gui en sont attendus et les hypothéeses qui latemnaent.

Chapitre 1l : Contextes sociolinguistique et éducatif de la recherche

Innovation singularisée par la complémentarité entre deux langues, I'enseignement bilingue

burkinabé s'inscrit dans un continuum a trois échelles. Ce chapitre brosse les contextes
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sociolnguistique et éducatif des deux langues objets de notre étude. Sans étre exhaustif, il y
est exposé lhistorique des différentes expérimentations ayant conduit a nos jours au
FRQWLQXXP GH PrPH TXH OHV IDLWV GH ODQJXHV S
I THQVHLIJQHPHQW ELOLQJXH DX %XUNLQD )DVR

Chapitre 11l : Les mathématiques dans les écoles bilingues

/I fpPWXGH SRUWDQW VXU OYHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJ
des sousomposantes (arithmétique, systeme métrique, géanéticul mental, résolution
de problemes) des mathématiques au programme dans les classes bilingues, de méme que les

instructions officielles qui les sodsndent et les volumes horaires qui leur sont consacres.

Chapitre IV : Cadres conceptuel et théorigqie

Dans cette partie ayant servi a la définition de notre problématique seront présentés les axes
directeurs de nos recherches. Il sera fait cas des principales notions autour desquelles seront
meneées les recherches ainsi que les théories dont se réDla@fRULHQWDWLRQ JORED
Cette partie rassemble la quintessence de nos différentes lectures ayant une relation avec les

principales notions étudiées.

Chapitre V : Méthodologie de la recherche

,O VIDJLUD SULQFLSDOHPHMPW WELQWHNHFKKRL $ LGMU G DG P p BAKd
veut qualitative, de méme que sa justification, les instruments qui seront utilisés pour la
collecte, le dépouillement, le traitement des donnée. Le corpus que nous avons joint en annexe

et qui servira de suppgW SULQFLSDO j OTpWXGH HW WUDQVFULW V
(Codes for the Human Analysis of Transcripgs)CLAN (Computerized Language Analysis)

HVW FRQVWLWXp GH GL[ VpTXHQFHV ILOPpHVY GDQV WRXYV

publique blingue de Lafiabougou «Bx».

Chapitre VI : Présentation et analyse des résultats de résolution de probleme

/IH GLVFRXUV GH FODVVH j WUDYHUV OHV LQWHUDFWLRQV

production. Les plupart des compétences définies en calcul, géométrie, systeme métrique
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trouvent leur application dans la résolution de probleme. Ce sixiemdrehagimet de faire
FRQQDLVVDQFH DYHF OD FODVVH ELOLQJXH GH PDWKpPDW
ILQHY GH OfTLOQWHUDFWLRQ HQ VLWXDWLRQ GH FODVVH pFl
sollicitation, étayages, dimension métalinggise, etc.). Sousomposantes phare des
PDWKpPDWLTXHV OD UpVROXWLRQ GH SUREOgPH HVW OYRE
angles linguistiques et didactiques.

Chapitre VII : Présentation et analyse des séquences de géométrie

$ OfpFRPBLBH OYHQVHLJQHPHQW GH OD JpRPpWULH D SR.
OfpOgYH GH SDVVHU SURJUHVVLYHPHQW GTXQH UHFRQQDLI
fondée sur le recours aux instruments de tracé et de mesure. Ce chapitre préselyseet ana

des séquences enregistrées dans une classe de troisieme et de quatrieme années. Ce chapitre a
uneorganisationDVVH] GLIIpUHQWH GH WRXV FHX[ FRQVDFUpV | C

séquences, méme si on y retrouve les mémes grands traits.

Chapitre VIII : Présentation et analyse des séquences de systeme métrique

Les séquences que nous présentons et analganssle présent chapitre ont été enregistrées
GDQV GHX[ FODVVHV $X QLYHDX GH OYDQDO\WH GHV IRQ!
LOQWHUDFWLRQV LO VYDJLW GYpYRTXHU OH FRPSRUWHPH
didactiques SHUPHWWUH ODSSURSULDWLRQ SDU OHV pOqQqYHV
maniére dont les éleves recourent a leurs connaissances durant lessyagesti

Chapitre IX : Présentation, DQDO\VH GHV VpTXHQFHY GIDULWKPpPpWLTXH

$ OTpFROH SUL Rbguierel la Cofmhi@dade@ Wes nombres, des opérations sur ces
QRPEUHVY OYDSSUHQWLVVDJH GHV GLIIpUHQWHYV hSUpVHQ
menée dans ce chapitre tourne autour du réle des interactants dans le pilotage des situations
GLGDFWLTXHV SRXU OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH G

poursuivis dans les fiches de préparation.

Chapitre X : Présentationet analyse des spiences de calcul et de calcahental

$FWLYLWp GRQW OYREMHEFW Hd premidte @Grinéds mdirriseNas/ glbtrg O THQ |

opératons OH FKDSLWUH ; WUD Lcdddl WXDRXVVRETEHQFHHQGWHPEOF
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consacréesDX FDOFXO PHQWDO GDQV OHV VpTXHQFHV /fpWXC
mathématiques concerne les aspects linguistiques et didactiques des interactions.

Chapitre XI : Vérification des hypothéses de la recherche

Résultante de la problématique, legpothess de recherche constituent un excellent moyen
de balisage du travail de réflexion. RNXV V R P P HVun& bBygdthése @ificipale
opérationnalisée en quatre hypothéses secondaires qui sont vérifiées dans le présent chapitre.

Chapitre XII : Propositions de solutions pour la classe

I ne suffit pas de bien connaitre les contenus mathématiques pour enseigner les
PDWKpPDWLTXHV $ OYLVVXH GH OD SUpVHQWDWLRQ GHV
chapitre se veut le cadre a travers lequel ledutieas de facilitation en
enseignement/apprentissage des mathématiques seront formulées. Aussi, rappelons que le
FKRL[ GX WKgPH GTpWXGH ©7UDQVIHUWY GYIYDSSUHQWLVVI
écoles bilingues dioula/francais au Burkina Fas@ {DSSUHQWLVVDJH GHV PDW
SULPDLUH2 HVW Qp GT1XQ SUREOQPH j UpVRXGUH
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Chapitre | : PROBLEMATIQUE DE LA RECHERCHE

&H FKDSLWUH pYRTXHUD OYfREMHW GH OD SUpRFFXSDWLRQ
problématique comprend les aspects allant de la justification du choix du sujet, au probleme

GH OTpWXGH DX[ TXHVWLR GVauz hiypothiesds iqu rekdient daifteRIE Il H F W L
VSpFLILFLWp GX VXMHW HW SHUPHWWHQW GH OfDSSUpPKHQ((

- /D MXVWLILFDWLRQ GX FKRL[ GH OTpWXGH

IMPGXFDWLRQ HVW OfXQH GHV SOXV PHUYHLOOHXVHV SUDV
desVA\VWgQPHV GH YDOHXUV KXPDLQHV OfYfpYROXWLRQ DFWXH
pWp SRVVLEOHYV JUKFH j OTpGXFDWLRQ &THVW DLQVL TXH ¢
GHV SURJUDPPHV HW GHV PpWKRGHV GTHQ&pdredatsl BHQW T
acquérir des aptitudes et des attitudes favorisant leur épanouissement. Mais les apprenants
PSURXYHQW GHV GLIILFXOWpYV GDQV OTXWLOLVDWLRQ GH C
du francais et cela se ressent sur leur motivatiotewts performances scolaires. Tout
DSSUHQWLVVDJH FRPSRUWH GHV GLIILFXOWpV HW QRXV I

renmntrent les apprenants en mathématiques

Les mathématiques soOlERQVLGpUpHY DXMRXUGTKXL FR&Ps OTXQH
IRQGDPHQWDOHY GH OYHQVHLJQHPHQW JpQpUDO HW SURIH
GIDFFqgV ] XQ QRPEUH GH SOXV HQ SOXV JUDQG GH PpWLHL
O 1 X Q HdisGiptines clés enseignées dans les écdidisgues & fHVW XQH GLVFL
LQVWUXPH@WGDOH TXMHWWH HVW HQ UHODWLRQ pWURLWH D
OHV PDWKpPDWLTXHYVY RQW WRXMRXUV RFFXSm s0CQ8tEtsSODFH |
a telle enseigne que pour Pythagore cité par Josdpk UL H O OH PRQGH V{H]

par les nombres, parce que caux le gouvernent.

7,0 HVW FRXUD Q Wntéhtte QaRl&r dé Bisciplivie @Ulieu de «matiére» ou « cours». Pour
'HPRO ©GDbQV OH WHUPH GLVFLSOLQH LO QY\ D SDV TXH
OfHVSULW OH FRQWHQX FHUWHYV P D L-adif@ BeQduri QeHcetehly SHFW L Y |
travailler son mode de pensée, voire de la transformer.»
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Les difficultés que rencontrent les apprenfdans les écoles bilingues apparaissent trés tét,

car LO VYDJLUD SRXU FHV GHUQLHUV GYDFTXpULU GH QRXYI
ODQJXH TXL OHXU HVW SDUIRLV LQFRQQXH 2Q DVVLVWH j
PDWHUQHOOH HW FHOOH HQVHLJQpPH |té fenedhteds paxlesM XV W L
DSSUHQDQWY /HV pFULWV HW pWXGHV VXU OfpGXFDWLR
OfpGXFDWLRQ ELOLQJXH IRLVRQQHQW O0DLV OD SDUWLFXC
OD GLGDFWLTXH GYXQH G athdmia®iesQH HQVHLIJQpH OHV P

Les outils pédagogiques sdfg congus avec la visée du transfert ? Les enseignants

maitrisetLOV OHV GLVFLSOLQHV TXTLOV So@ighbhls hQssiQW laHW OH:
QRWLRQ GH WUDQVIHUW G191DSSUH @Wdmém®D) délsu@pckonsiydew EHD
FROQWURYHUVHVY HW EHDXFRXS GH WKpRULHV VﬂDQIIURQWI-
PHWWHQW HQ SODFH GHV VLWXDWLRQV GI{DSSUHQWLVVDJH

les transformer.

Dans ce contexte édictW LI OH SKpQRPgQH GX WUDQVIHUW GIDSSUF
SUREOqQPHVY GH OYpGXFDWLRQ FDU © VL OHV DSSUHQWLVYV
transférables, ce dernier est condamné a un éternel recommencement face a des taches

analogues » 7DUGLI ,O VYDJLW DLQVL SDU OH ELDLV
LQYHQWDLUH GHV SUDWLTXHV GLGDFWLTXHV j OfREVHUYD

Il est important de cerner les capacités réelles des apprenants, leurs diffjpétifigues, les

causes de ces difficultés, leurs manifestations, leurs besoins langagiers, et les situations
GIDSSUHQWLVVDJH DX[TXHOOHYV LOV SDUWLFLSHQW 8QH D
GH PHLOOHXUHV PDQLQUHV GHtisbpde Hies OftéDaddiies) € HeBrH Q W L
SDVVDJH GH OD / DX IUDQoDLYVY GDQV OHV pFROHV ELOLQJ

quand on sait que dans les Ecoles nationales des Enseignants du primaire (ENEP), des éléves

83RXU 'DXQD\ ©O0TDSSUHQDQW GX SRLQW GH YXH GLGDF
GLPHQVLRQ GH VXMHW DSSUHQDQW js@éddda®dedsV LRQ GHYV DXWUHYV
°® Daunay (op.cit.: 209 SHQVH TXH O©OOYHQVHLJQDQW SHXW rWUH HQ

professionnel désigné comme tel dans une institution scolaire) ou au sens large: tout sujet didactique
qui, dans un systéme didactique (scolairejiversitaire, professionnel, privé) accomplit
LOQWHQWLRQQHOOHPHQW XQ DFWH GHVWLQpP j DSSUHQGUH TXHOT

32



maitres ne bénéficient pas de forioaten «didactique des disciplines en langues nationales»
(MEBA, 2008 : 77).

$ OYKHXUH GH OYLQWpPpJUDWLRQ VRXV UpJLRQDOH SHUVR
constitue pour le jeune enfant, la capacité de maitriser plusieurs langues. Etabhissant u
passerelle avec notre theme de recherche, le dioula constitdesifangues transfrontaliéres

parlées dans presque tous les pays limitrophes du Burkina Faso. Par conséquent, les
conclusions qui ressortiront de nos réflexions pourront avoir un impaetfique sous
UpJLRQDO ,0 HVW XWLOH GH VRXOLJQHU TXHTransf&ftsV H p W X
GY§DSSUHQWLVVDJHV HW PLVH HQ UHJDUG GHYV ODQJXHV HYV
point de vue des éléves aux actions pédagogiques dans les activités de classe.

Ce projet® GfHQYHUJXUH LQWHUQDWLRQDOH r XdutdiuQBr )DVR
OfRUJDQLVDWLRQ LQWHUQDWLRQDOH GH OD JUDQFRSKRQ
Francophonie (AUF), a pour objectifincipal de contribuer & la potentialisation de ces écoles
bilingues et a la consolidation des acquis de ce®rexes, ainsi qu'a la création des
conditions pour une généralisation progressive des démarches pédagogiques tenant compte

du plurilinguisme.

1-2 Le probleme de recherche

On ne le dira jama assez, OYpGXFDWLRQ SHUPHW G{DVypéRdn OHV |
durable dans une société. Au Burkina Faso, les indicateurs (cf. tableau-dédsaus) dans

le domaine éducatif sont au rouge méme si des efforts sont a souligner. Si nous interprétons
certains aspects de ce tableau, plus de 2/3 de la populatie son ensemble est jugée sans

niveau (ne sait ni lire ni écrire aucune langue). En milieu rural, seul 12,6% contre 30% en

Y Ce projet rassemble les payBurkina Faso, Mali et Niger) les plus expérimentés dans
OfHQVHLIJQHPHQW ELOLQJXttenDeX cBronhuin Rurkl ékpééidndes hnterrdgations

GDQV OH SURMHW SRXU H[DPLQHU OHV SUDWLTXHV GHV FODVVL!
IDYRULVDQW OHV WUDQVIHUWY GIfDSSUHQWLVVDJH HQWUH OD /
DLQVL TXYfHQWUH OHV VDYRLUV FRQVWUXLWYV HQ / HW HQ IUD(
potentialisation de ces écoles bilingues et a la consolidation des acquis de ces expériences, ainsi qu'au
renforcement des capacités, pour aller ver®e w€néralisation progressive des démarches
pédagogiques tenant compte du plurilinguisire projet est porté par Colette NOYAU, professeur
pPpULWH j OfXQLYHUVLWp GH 3DULV 2XHVW 1DQWHUUH /D 'plHQV

33



PLOLHX XUEDLQ RQW HX DFFqV j OTpFROH SULPDLUH /HV S
VXSpULHXU VRQW @R LOB%GE rlavpdpulatidd @uxaleVeDaRteint le niveau du

VHFRQG F\FOH GH OfHQVHLJQHPHQW VHFRQGDLUH FRQWUH
GH OD SRSXODWLRQ D HX DFFqV j OfHQVHLJQHPHQW VXSpU

Tableau n°1: /H QLYHDX G L QVW Ui ifé 7 Ri@ dB luO<RIos R SXicuDle

résidence et le sexe

1LYHDX GTLQ Ensemble Urbain Rural
Total H F Total H F Total H F

Sans niveau 70,7 645 76,2 40,1 339 46,1 80,6 751 855
Primaire 20,1 238 16,7 315 331 30 16,1 205 126
Secondaire 6,1 74 5 17,7 19,2 16,1 24 33 16
1*" cycle

Secondaire 2 2,7 14 6,7 83 51 05 08 03
2" cycle

Supérieur 1,1 16 07 41 56 26 01 02 01

H=homme F=femme

Source: Institut national de la Statistique et de la Démograp{2608 : 22)

Méme ceux qui ont la chance de se retrouver «sur les bancs» ne sont pas pour autant sortis de

OfYRUQLqUH FDU LOV GRLYHQW DIIURQWHU GHX®wWUHV GL
OYDSSUpKHQVLRQ GHV P DWKgessBiM IGTPOHD CGHX/HWL bV LW XD W
GH FHWWH GLIILFXOWp HW GH QRXV LQWHUURJHU VXU VH
RSWp SRXU DQDO\WHU OH SUREOgPH VRXV OYDQJOH GLGDFV

(Q HIITHW OHV FXUULFXOD WHOV TX{p@hERU GV DXMAHH O &
MX[WDSRVLWLRQ GHV DSSUHQWLVVDJHV2&2 %URXVVHDX

FRQVpPpTXHQFHYV VXU OTHQVHLIJQHPHQW VXU OH SDVVDJH G
FRQVWDW OD GLGDFWLTXH DL GbrURenDI§,HQVIE Isth@Ddesv HQ

FRQQDLVVDQFHV TXJLO XWLOLVH
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Nous pensons que les propositions qui sortiront de nos travaux pourront étre bénéfiques a
OfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GHV PDWKpHFBWLTXHV (

et pourquoi ps, dandoutes les écoles bilingues ?

1-3 Les questions spécifiques de la recherche

Les questions de recherche GBIHVV R XV TXL GpFRXOHQW GX SUREOQPH C
GH PLHX[ OH FRPSUHQGUH SRXU PLHX[ OfDS8dspenie@ GHU (¢
GILQWpUrw /HV TXHVWLRQV j VH SRVHU SRXUUDLHQW rWU€Ft
gue se passkeil guand les mathématiques sont enseignées en L1 et L2 ?

- TXHOV W\SHV G 1L QtvurHdan3 kwasBeY REVHUYH

quelles fonctions assurent les psiske parole des éleves, des enseignants ?

comment les connaissances mathématiques BOBIOHY WUDQVIpUpHV GYXQH OD

$I1LQ GH UpSRQGUH j FHV TXHVWLRQV SDU GHV pOpPHQWV F

des observations, des enquétes impliquant tous les acteurs et se basant sur des situations

réelles de travail.

1-4 Les objectifs de recherche et legsultats attendus

Nous nous sommes fixé des objectifs tout comme des résultats a atteindre dans cette étude.

1-4-1 Les objectifs de recherche

Nous distinguerons un objectif général et des objectifs spécifiques.

1-41- /YREMHFWLI JpQpUDO

Contribuel | OJDPpOLRUDWLRQ GH OJHQVHLJQHPHQW DSSUHQ

écoles bilingues.
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1-4-1-2 Les objectifs spécifiques

Objectif 1:

-pWXGLHU OTDSSURSULDWLRQ HW OfXWLOLVDWLRQ GX IUD

avec lesnathématiques.

Objectif 2:

- bQDO\WHU OHV SUDWLTXHV GITHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLYV

bilingues.

Objectif 3 :

- analyser les contenus des fiches de préparation.

1-4-2 Les résultats attendus

1R XV HVSpURQ Viotrg éuUiile,\parvehir ikl résultats suivants :
/I THQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX IUDQoDLV HW GX GLI
DSUqV TXH QRV SURSRVLWLRQV FRQFUgqQWHY GH GpPDUFKHYV

évaluées; ce, a travdes aspects suivants :

Résultat1:/Y{DSSURSULDWLRQ HW OTXWLOLVDWLRQ GX IUDQoDL'

rapport avec les mathématiques sont étudiées :

- la maniére dont les éleves usent du langage mathématique est relevée.
- des propositionpour une meilleure appropriation et utilisation des langues dans les séances

de mathématiques sont émises.

Résultat2 :/HV SUDWLTXHYV -GopieQQissabe d€sBtheghstiques sont analysées :

-OD SODFH GH OfpOqYH GDQWyeeb. UHODWLRQ GLGDFWLTXH F
-OHV U{OHV GH OfHQVHLJQDQW GDQV OH FRQWUDW GLGL
- les interactions entre éléves et entre éleves et enseignants lors des séances sont dégagées.
-OHV SKpQRPqQHV GYHQVHLJQHPHQW SRXYmDahémaiiuesQHU OF
sont formulées.
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Résultat 3 :Les contenus des fiches de préparation sont analysés:

- les aspects favorisant le transfert sont relevés.

- les insuffisances sont répertoriées.

- des propositions pour une meilleure préparation des enseigisesnanformulées.

- des propositions pour améliorer la formation des futurs maitres en mathématiques sont

formulées.

1-5 Les hypotheses

Nos hypothéses se déclinent en une hypothese principale et quatre hypothéses spécifiques.

15 /1K\S R pincipaied

/IHV GLIILFXOWpV UHQFRQWUpHY GDQV OHV pFROHV ELOLQJ

linguistique.

1-5-2 Les hypotheses spécifiques

Nous avons décliné quatre hypothéses qui découlent de la principale.

Premiere hypothése spécifigu

La langue par essence est un vecteur de savoirs et-ddvditUH /HV WUDQVIHUWYV G
entre le «déjda» et les savoirs a construire en L2 ne sont pas effectifs dans les séquences de

mathématiques.
Deuxieme hypothése spécifique :

Sur le plandidactique, les interactions verbales dans la classe et les fonctions des paroles des
enseignants et des éleves consacrent la position asymétrique des interactants. Les interactions
YHUEDOHYV QH IDYRULVHQW SDV OYDSSUHQWLVVDJH

Troisieme hypothése spécifique
/I Y DEVHQFH GH SULVH HQ FRPSWH GH OD / GDQV OHV DSSUL
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Quatrieme hypothése spécifique :

/ID VPTXHQFH SRXU TXYHOOH DWWHLJQH VHV RdEMEMEWLIV GR
OD SUpSDUDWLRQ GH @FHB VL FRPGW H RUWWIBYRULVHU OH W

38



Chapitre Il : CONTEXTES SOCIOLINGUISTIQUE ET EDUCATIF DE LA
RECHERCHE

Il est nécessaire de faire la connaissance des deux langues objets de notre travail. Dans le
méme créneau, les différentes péripéties vécues par les politiques de promotion de
I'enseignement bilingue en Afrique et au Burkina en particulier sont traitées.skra pas

occulté l'organisation du continuum éducatif bilingue au Burkina, de méme que les résultats

enregistrés.

2- 3UpVHQWDWLRQ GHVY ODQJXHV REMHWY GH OTpWXGH

En termes de classification des langues africaines, celle proposée par Greenbgrépitl963
toujours office de référence. Cette classification répartit les langues africaines dans quatre
grands ensembles linguistiques (Barreteau et al, 1984). Ce sont :

- le phylunt! afro-asiatique (encore appelé chansgmitique)

- le phylum nilesaharien

- le phylum nigetkordofanien

- le phylum khoisan (les langues des Hottentots et Bochimans).

'H FHV SK\OXPV %DUUHWHDX HW DO GLVHQW TXT1I

fondés sur des rapports de ressemblances morphologiques et $exicale

Les langues parlées au Burkina Faso ne sont pas en marge de cette classification. En effet, le
%XUNLQD )DVR HVW FRQVWLWXp GTXQH PRV B w&sEtip&H ODQJ
le nombre malgréeks études. Néanmoins, pour Kédrebéogo (20&%),langues les plus

parlées au Burkina Faso se répartissentrois grades familles

- les langues gur parlées pa,57% de la population burkinabe

- les langues mande dans lesquelles on retrouve le dioula parlées par 15,25% de la population

! Etymologiquement phylum ou phyla est un mot latin esiada grec phdlon. Il peut étre défini
comme étant un ensemble regroupant plusieurs familles de langues (Larousse). Leguy les appelle
«supeffamilles».
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- leslocuteurs des langues ouaslantique et autres dont le fulfulde : 10,16%

La langue nationale dila appartient au soghylum NigerCongd?. A c6té de cette langue

nationale, nous avons le francais, langue officielle du Burkina Rastoe étude seéroule

GDQV XQ FRQWH[WH pGXFDWLI SDUWLFXOLHU OTpGXFDWI
mode organisationnel mis en place. Pour ce faire, nous présenterons ces langues usitées dans
les écoles bilingues retenues sur le plan sociolinguistiqueuet places dans le systéme

éducatif au Burkina Faso.

Carte n°1: Carte linguistique du Burkina Faso

Source KEDREBEOGO, YAGO et HIEN (1988Burkina Faso. Carte linguistiguéRSSH,
CNRST, Ouagadougou) Barreteau (1998 :7)

1% a famille NigerCongo, & laquelle le dioula appartient, serait la plus grande famille du monde avec

paV PRLQV GH ODQJXHV 6XU OH SODQ JpRJUDSKLTXH HOOH \
HOWUH DXWUHY OH ZRORI SDUOp DX 6pQpJDO OH SHXO HW OH I
OfRXHVW OHV ODQJXHV JXU RXW@YBBOWDBRPRHV® DR GRXQ OXIH W
langue veéhiculaire de la République Centrafricaine, ainsi que de nombreuses langues bantu parlées au
centre et au sud du continent (Leguy, 2005).
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2-1-1 Le dioula

Parler PDQGLQJ GH 1O &#byeaphijuedu dioula comporte vinghuit lettres

(vingt et une consonnes et sept voyelles). Langue a tons assumant a la fois des fonctions
distinctives et parfois grammaticales, son systéme tonal comporte deux tons :hauotten

un ton bas, Mais, il faut noter que pour la transcription de nos données, nous avons fait
DEVWUDFWLRQ GH OfYX\DélH dégittvVdeWnhR Qas refeiUle©tons dans

O TR UW K Rnhid &K Hes ouvrages lexicographiques tels que lerttiatres et les
lexiques, les tons seront obligatoirement notés» (Diallo M, 200 C2@nparaison faite avec

le frangais, les deuxangues ont en communombre declasses grammaticales. A la
GLIIpUHQFH WRXW GH PrPH TXTDX QLYHDX GX GLRXOD ©OOF
a la fois, selon le contexte dans lequel il est emplByéirce qui est des noms pluriel se
IRUPH DYHF OYDMRXW GHVOWDREBDWLFXOH pz

Toujours au niveau syntaxique, I'adjectif dioula se place derriere le nom. Les,vguant a

eux, sont toujourgvariables et s'emploient a la forme infinitive avec des prédicatifs servant a
désigner le temps de l'action (Biga, 2008). En francais, la structure syntaxique est la
suivante «sujet + verbe + complément, a la différence du jula ou elle est de la forme : sujet
(nom, pronom) +prédicatif + objet (hom, pronom) prédicatif (facultatif) + verbe selon
Kédrebéogo1998 : 114).

Pour désigner leur langue, les dioulaphones utilisent le terineNficomposé de [i1d] qui

veut dire «xcommergant» et derfiqui veut dire «langue», «voix». Ce qui signifie «langue des
commercants». Le jula, dioula, dyoula, voire dula3v HORQ OJRUWKRJUDSKH DG
ODQJXH WUDQVIURQWDOLgQUH SDUOpH GDQV QRPEUH GH SD!

2-1-1-1 Situation géolinguistique

Le dioula appartient a la branche mandingue (cf. arbre généalogieiessaus). Le
mandingue recouvre QH DLUH JpRJUDSKLTXH TXL VfpWHQG GH Oft
OYRXHVWDMYRDMLqg@WH GX *KDQD | Q@inmhéWialedte #aldihhueQ D )DV
OH GLRXOD j OfRXHVW HW -dnést. Fout ddDmR M plupardes xguésk U G
africaines le dioula compte des dialedte & THVW DLQVL M.X2003)HORQ 'LDOOR
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- la premiére variété ou dioula ethnique est parlée dans environcumgvillages autour de
Bobo'LRXODVVR | OTRXHVW GX %X ibssaps): Piétalouges, FDUW
OXVVRGRXJRX 6LQGRX UpJLRQ GH *DRXD ITURQWLQqQUH DYHF

-OH GLRXOD YpKLFXODLUH QYfHVW SDV SDUOp GDQV XQH ]R

commerciaux

-OD GHUQLQUH YDULpWp GH GLRXOD R ppettentbanibBratioiild,QDF X O |
HVW SDUOpH SDU ©GHV LPPLJUpV GYRULJLQHV HWKQLTXH
Guinée et leurs descendants installés dans les grands centres urbains comme Ouagadougou et
Bobo-Dioulasso» (Diallo M, 2003 : 3).

Carte n°2 : Situation géographique des régions dioulaphones

Source SIL
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2-1-1-2 Apercu sociolinguistique

Les chercheurs sont unanimes qua®® FODVVLILFDWLRQ GHV O&au§giXHV A
faisonsnous référence a celle élaborée par Greenberg. Prenpmi syr celleci, Kéita
(1989/1990:5) sue le dioula «parmi le groupmguistique manden, soiggoupe occidental.

/IH JURXSH PDQGHQ OfXQ GHV SOXV UpSDQGXV GDQV OfF
famille NigerKordofanien comprend deux subdivisians NigerCongo et le Kordofanieny
FRQIgUH OfDUEUH JpQpDORJLTXH

Schéma n°1 Arbre généalogique du groupe manden

Le dioula est la principale langue véhiculaire parlée en Afrique occidentale. SBoago

(2000), le dioula est un ensemble ghatiques, un continuum datequel il est difficile de
PDWpULDOLVHU OHV IURQWLqQUHY ,0 HVW ©0OH SURGXLW G
al. op. cit : 374). En effet, «le terme jula, tel gu'il était utilisé pendant la période précoloniale,
s'appliquait d'abord au commercant. Puis, il est devenu une désignatiometigiase et

ensuite un titre aristocratique, notamment dans le cddreysteme politic@ommerciab

(Traoré, 1996 : 95354). Langue véhiculaire et vernaculaire, il est pdalés presque tous les

SD\V GH Of$IULTXH RFFLGHQW D Onhhninkdr Kambéra, | inadgdWtHV Y D

jula.
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Il est pratiqguement difficile de dénombrer les locuteurs du dioula au Burkina Faso. Si les
statistiques officielles font du dioula la dééme langue nationale la plus parlée au Burkina

J)DVR DSUqV OH PRRUH GYDXWUHV FKHUFKHXUV SHQVHQW
langue la plus parlée au Burkina Faso, devant le moore, langue démographique, et le francais,

langue officielle» (Lgal et al, 2002 : 376).

Au Burkina Faso, le dioula ou jdfaselon Kéita (op. cit. :5B) présente trois variétés :

©/D SUHPLqQUH HVW OH MXOD HWKQLTXH FfHVW

FRPPXQDXWp GILQGLYLGXV DSSHOpV OHV -XOD (G

ethnique, il existe leuja véhiculaire, la deuxieme variété de la

ODQJXH MXOD &THVW XQH ODQJXH XWLOLVpH GDQV

UpVHUYH GIXQH pWXGH VRFLROLQJXLVWLTXH DSS

FRPPHUFLEOire EYH Wehiculaire, differe du jula

ethnique par sa forme relatiment simplifiée et variable; son

lexique, par exemple, est limité essentiellement aux besoins de sa

création a savoir des transactions commerciales entre autres.»
'"{DXWUHV FKHUFKHXUV FRPPH /HMHDO O0DGLpJD HW 1DR
quand ils affirment qu' «en effet, nous avons dans un premier temps, une communauté
HWKQLTXH MXOD TXL UHYHQGLTXH VRQ LGHQWLWp HQ VH I
utiliseraient une variété que les linguistes appellent jula ethnique. Ensuii®,amons un
groupe urbainune nouvelle génération qui est identifi“cteRPPH -XOD |j FDXVH GH
GIXQH YDULpWp XUEDLQH GH OD PrPH ODQJXH (QILQ QRX\
est moins stable. Utilisé essentiellement dans les relatomsmerciales, ce jula assure
pleinement la fonction véhiculaire.» Il faut tout de méme mentionner que le nombre des
YDULDQWHY QH IDLW SDV OTXQDQLPLWp DXSWPop¥ cdH WR X\

GHUQLHU LO QYH[LVWH SD¥de3 praGiuds GihEyies/difs@n@e RXOD PL

Mais, il est a remarquer avec Kéita que depuis quelques générations, le dioula véhiculaire
tend a se stabiliser en se muant en langue de communication premiéere dans certaines villes.
&HWWH WURLVLgPH YDULpWp GX MXOD BN guastolyc@Ra@F ©0 1L

moins de variations que le jula commercial» (Kéita, op. cit. : 6).

13 Pour une question de conformité aux normes, nous utiliserdaesme dioula pour désigner la
langue et ses locuteurs.
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2-1-1- /H GLRXOD GDQV OH V\VWgPH GITHQVHLIJQHPHQW EXUN

/I TKLVWRLUH GH OfLQWURGXFWLRQ GX GLRXOD GDQV OH V\
celle dumoore. Apres la phase expérimentale et les débuts avec la langue moore, le dioula es

la deuxieme langue nationake avoir pris le train de la deuxieme phase (12980)
GILQWURGXFWLRQ GHV ODQJXHYVY QDWLRQDOHYV BV OH V\
WHUULWRLUH EXUNLQDEqgQ HQ LO HILVWDLW XQH GL]DLC
pour la plupart, dans la région des HaB&ssins, région dioula par excellence. Lavproe

du Houet, dont le chdfeu est BobeDioulasso, épicentrde nos recherches, compte a elle

seule quatre écoles bilingues.

Tableau n°2: Résultats des écoles bilinguesudafrancais au CEP/2014

Présenté(e)s Admis(es) % de succes

Filles Garcons Total Filles Garcons Total Filles Garcons Total
207 228 435 183 211 394 88,40 92,54 90,47

&H WDEOHDX HVW LOOXVWUDWHXU GH OD UpXVVLWH GX V\\
dioula/francais. Et si nous nous livrons a une comparaison avec les autres langues nationales
associées au francais, le bilingdieula/francais est de loin celui qui a réalisé les meilleurs
UpVXOWDWY HQ OH WDX[ GH VXFFqV SRXU OfHQVHPEOH

2-1-3 Le francais

Du francais, trop de choses ont été écrites et sont écrites, a telle enseignasgsenmmes
WHQWp GH UHQYR\HU j /LQJDQL ODLV OfYRQ«&H GLUD
PDQLIHVWH FRPPH XQH VRUWH GHawdld tedtricofiX@eLdel@ L QW H
concerne presque uniquement les urbantsésW XQ © SDVVHSRUW 2 SRXU OfDF
citadin », selon Ouoba (1990 : 79) qaii a pris pied au Burkina Faso au bénéfice de la

colonisation des territoires burkinapar la puissance francaise.
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2-1-3-1 Apercu géolinguistique du francais Burkina Faso

IDQJXH RIILFLHOOH OH IUDQoDLV SDUWDJH OfDUQgQH OLQJ’

est méme de plus en plus déclaré comme premiére langue couramment parlée par des

Burkinabé et ce, en milieu urbain surtout (Ouagadougowbkt-Bioulasso) ; a tel point que

les chiffres sont passés de 20 947 en 1985, soit 0,42 % de la population de référence, a 49 647
en 1996 (0,75 %), pour atteindre 151 184 en 2006 (1,66 %), ce qui correspond respectivement

a un accroissement relatif de 13%0(soit 12,5 % par an) et 204,5 % (soit 20,5 % par an) en

moyenne au cours des deux périodes intercensitaires-{P@Ebet 1996 2006) (Bougma,

op.cit : 35).

Tableau n°3: Evolution du nombre et de la proportion (%) des personnes déclarant parler

couramnent le francais selon le milieu de résidence de 1996 a 2006

Milieu de résidence 1996

Effectif %

Ouagadougou 28115 5,52
Bobo-Dioulasso 5700 2,58
Autres villes 6 571 1,62
Rural 9261 0,17

Source Bougma (2010 36)

2006
Effectif %
104 772 9,54

12 755 SRED
18 840 2,20

14 817 0,22

&H WDEOHDX DWWHVWH GX GHJUp GIpYROXWLRQ GX IUDQoLC

milieux au Burkina Faso.
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Il faut tout de méme, en se référddtX[ WUDYDX[ GH % RXJPD UHFRQQI
environ un quart de la population burkinabé (25,19 %), soit en termes absolus 2 314 679
personnes, est francophch&/ HORQ OD GpILQLWLRQ UHWHQXH (W OfDC
de résidence réle des inégalités importantes entre ville et campagne car la proportion des

francophones résidant en milieu urbain est de 56,39 %.

2-1-3-2 Situation sociolinguistique du francais au Burkina Faso

/H ITUDQoDLV HVW ©GX ODWLQ SDUOp TXL VRXV OYDFWLRQ
MXVTXY] FRQVWLWXHU XQH ODQJXH QRXYHOOH FODLUHPH¢
francophone anthologie, 1992 : 10). Il fait partie des langoegmmes qui «sont une seus

branche de la famille indeuropéenne» (Perret, 1999 : 11).

'H QRV MRXUV OH IUDQoDLV VIHVW LQWHUQDWLRQDOL\
communication premiére danembrede familles de ses anciennes colonies africaines. Il est
GHYHQX OD ODQJXH RIILFLHOOH j OfLVVXH GH OD GpFROR(
nous avons une lecture toute autre de la prééminence du francais sur les langues locales dans
lesancHQQHY FRORQLHYV IUDQoODLVHV LO QfHQ GHPHXUH SDV
FLWp SDU 'LDOOR RS FLW SDUW GX FRQVWDW TXH
sans écriture, se révélaient inaptes a prendre en charge les fonétiohsed au francais a
OYpSRTXH GH OD FRORQLVDWLRQ /H FKRL[ GX IUDQoDLV D
les unités nationales face aux particularismes locaux, faire accéder au monde moderne des
sciences et de la technologie, et favoriser [PEOXQLFDWLRQ LQWHUDIULFDLQH
nombre de ses pairs, nous sommes tenté de dire que le Burkina Faso aussi «a son francais ou
VHV I1UDQoDLV2 VHORQ OHV PLOLHX[ GIXWLOLVNaMMGRQ GXV
(1988) fait appel aux terminmgjies acrolecte, mésolecte et basilgmar décrirdes variétés

du francais parlé au Burkina.

14/H % XUNLQD )DVR IDLW SDUWLH GHV SD\V D\DQW HQ SDUWDJH
Of2UJDQLVDWLRQ LQWHUQDWLRQDOH GH OD )UDQFRSKRQLH 2,
acceptions. Elle peut étre définie sous un angle gémpaicomme un ensemble de pays qui ont le

francais comme langue officielle. La définition socioculturelle stipule que les francophones constituent
OfHQVHPEOH GH WRXV FHX[ TXL j WUDYHUV OHV SD\V TXL RQ
officielle, y recourent pour des besoins divers. Sur le plan linguistique, est francophone celui qui est
FDSDEOH GH FRPSUH @éideHddd WesSdppPad ha¢aidd (Bokgma, op.cit. : 39).
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Le francaisDFUROHFWDO TXH OTRQ SHXW DVVLPLOHU DX IUDQol
étudiants, les éléves du second cycle. Pour Pitroipa (2068 «les caractéristiques de cette
YDULpWp GH IUDQoDLV VRQW OLpHVY DX UHVSHFW GH OD QR
OfpFROH ,0 HVW GLIILFLOH GH FLUFRQVFULUH OH QLYHDX
acrolectal. Néanmog) il faut atteindre un certain niveau de culture en francais pour
VIDSSURSULHU FHWWH YDULpWp GH IUDQoDLV 2

La pénultiéme variété de francaisgsolectalgest suout parlée par des personnednéc
alphabétisés, déscolarisédsQ ID\DQW SDV DDWWGEBLQYMD X QG KDFTXLVLWLR
Enfin, pratiqué par les ndettrés et qualifié de francais de la rue, voire de frangais appris sur

OH WDV OH IUDQoDLVY EDVLOHFWDO HVW OD YDULpWp DFT
les locuteurs fraraphones». Cette variété se démarque du francais standard par de
nombreuses alternances codiques avec la langue maternelle des locuteurs (Pitroipa, op.cit. :
97).

2-1-3- /H IUDQoDLVY GDQV OH VA\VWgPH GfHQVHLIJQHPHQW EXL

Contrairement a une penséeJdfPHQW UpSDQGXH OfLPSODQWDWLRQ C
PGXFDWLYHYV HQ S$IULTXH IUDQFRSKRQH YD VH IDLUH SRX
religieuses La vocationprincipale de ces écoles étaBfpYDQJpOLVHU B H&%I SRSXOL
OYRROXW OD WHQWDWLYH GYIXQ FHUWDLQ )UgUH &pOHVWLQ
école avec des enseignements dispensés en langue locale, éentitivechoua tres

UDSLGHPHQW OD SOXSDUW GHV VSpFLDOLVWHMpPGH OD TXEt
GH GpSDUW GYfXQ SURFHVVXV GH VFRODULVDWLRQ RUJD
OfHXURSpHQQH2 +LVWRLUH GH OfpFROH DIULFDLQH

Tout comme la plupart des pays africains, au Burkina Faso, la langue fra@gis& {DERUG pW
introduite dans lgays par les missionnaires a partir des années 1885. Par la suite, elle est
devenue la langue officielle de la colonie voltaique lors de la création du territoire de Haute
9ROWD OH PDUV HW SOXV WDUG FHOO(@Bougia,OTeWDW
2010 : 3).
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&THVW GXUDQW OTRFFXSDWLRQ FRORQLDOH TXH YLUHQW
QRWDPPHQW j 2XDJDGRXJRX *DRXD HW 7HQNRGRJR T

enseignait uniqguement en franc&&s.SUHQD QW OpFBBEDAR/ORID IADTOH GRQW C

OD IRUPDWLRQ GH FRPPLV j VD VROGH OfpFROpum@asUqVv

des pays francophones)VH GHYDLW GYfrWUH OH PRWHXU GH GpYHO

africains avec le frangais confirmé com langue officielle. Ce statut de langue officielle

dans toutes les anciennes colonies francaises confere au francais son statut de langue

internationale. La raison du choix du francais «tient au fait que ces pays ont plusieurs langues

PDWHUQHODXWLOY BWplqUHQW PDLQWHQLU XQH ODQJXH RI

plutdt que de privilégier une langue maternellesefile majoritaire, au détriment des autres»

(Perret, op. cit: 72).

$ OfLPDJH GH VHV SDLUV I1UDQFR DXRQ@HjVO PIH T RIONPHL R Q UC
dans les écoles primaires est élevé au Burkina Faso. Pourtant, Diallo, I. (2004) reléve que la
VRPPH GH FHV HIITRUWV Q§uatrsS demierEslannhées] yueTsEulethénQae/ deux

cent quatorze mille deux cequarntetrois francophones confirmés.

Ce tableau pas du tout reluisant est une fois de plus assombri par un autre phénomene. En
effet, depuis un certain temps, on attribue le faible taux de réussite scolaire (le taux
GIDFKqYHPHQW VFRODL WH QRI® VOW%BXH GH j OTLQFDSDFLWp
maitriser le francais. Alors que faire ? Que faire quand dans les écoles bilingues, «le francais
présente deux facettes» (Diallo, . s.d : 44)savoir que I'enseignant considére le francais

comme une languseconde (FLS) et I'apprenant comme une langue étrangére (Mab) ?

rentrer dans une quelconque polémique, mais en clarifiant ces notions de FLS, FLE et francais
ODQJXH GH VFRODULVDWLRQ QRXV GLURQV TXTjrtanfKHXUH

de faire du francais un outil performant de communication et surtout de développement.
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Tableau n°4: Eléments de comparaison entre FLE, FLS et francais langue de scolarisation

Francais Langue Francais Langue Seconde Francais Langue de
Etrangére (FLE) (FLS) Scolarisation

Absence de besoins réels Besoins réels, motivation Besoins langagiers liés aux
= IRUWH FDUDFWq Disciplines (DNL)
motivations faibles

Apprentissage lent = Apprentissage intensif = Compétences
progression lente, linéaire progression rapide, en spira transversales :
LOQWHUDFWLRQV

La langue est nouvelle La langue est familiere Compréhension, niveaux de
Reformulation

/IfpFULW HVW VF /fpFULW HVW L Q(Compréhension, niveaux de

GpEXW GYDSSU} Rapidement reformulation
Le lexique est général Le lexique est spécialisé Lexique des disciplines
La grammaire inductive ~ La grammaire explicite Métalangage, métacognitior

La phonétique discrete La phonétique essentielle  Conscience phonologique

La culture est explicite La culture est induite Culture scolaire

Les effectifs sont élevés Les effectifs sont limités Les effectifs sont variables
Le niveau est plutot Evolution rapide des niveau: Niveaux irréguliers selon les
homogéne et groupedétérogenes disciplines

/ITHQVHLJIQDQW Sources de savoirs multiple: Pluralité des enseignants et
vecteur Personnesessources

/IMPpYDOXDWLRQ /TpYDOXDWLRQ H Bilande compétences : vers
ponctuelle formative, diagnostique OfpYDOXDWLRQ
La classe est fermée La classe est ouverte Ouverture aux partenariats

-~

Sourcethttp://enaf.aagrenoble.f

6L FRPPH QRXV OYDYLRQV VRXWHQX WDQW{W QRXV QH VR:
terminologiques, tout en reconnaissant la nécessité de clarifier les notions de Francais Langue
Etrangére (FLE), Francais Langue Seconde (FL$yacais Langue de Scolarisation selon

le contexte burkinabe car tout terme tient sa valeur du contexte dans lequel il est employé.
Nous aurons pu associer, a ces termes, Francais Langue Premiére, les avantages procurés par

la langue francaise faisant qde nos jours, dans nombre de foyers africains, du francais la
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VHXOH ODQJXH SDUOpH SDU OfHQIDQW /H )/6 HVW OD VLW X
Re HQ SOXV GIDSSUHQGUH VD ODQJXH GH FRPPXQLFDWLF
secondeODQJXH TXJLO WHQWHUD GH PDVWULVHU /H )/6 SHXW

pour des raisons diverses.

4XDQW j OD WHUPLQRORJLH )/( FHUWDLQ MVdéDlxgwjuex UV O T X
SROLWLTXHV SRXU OfYRSSRYV stlhataKt[sw® IeLuifErdnée DlinduidtidquesQ HV H
prévalant entre le francais et les langues africaines, I'éloignement géographique, I'écart
FXOWXUHO YRLUH PrPH TXH OY$IULFDLQ QYDXUD MDPDLV
TXIXQ )UDQoDLV SBQWHRQWH MWRXWH ODQJXH TXL QTHVW SI
HW LO HVW UHMRLQW SDU *DOLVVRQ HW &RVWH SRXU
GH WRXWH DXWUH ODQJXH TXH /O ODQJXH SUHPLqUH UH
materneke ou étrangére, quel que soit le statut officiel de cette langue dans la communauté ou
YLW OfpOgqYH2 $QFLHQQH FRORQLH IUDQoDLVH HW SD\V D
francais,au BUNLQD )DVR OH IUDQoDLV QYfHVW SDyWUEHPBoRHFRPIPO
QfHVW SDV OD / GH OD SOXSDUW GH OD SRSXODWLRQ 'k
IRUFpPHQW ; mieuk pidm@dHdes variétésrolectale, mésolectaebasilectaledu

francais ont vu le jour (Nacro, 1988).

Enfin, le caracttH RIILFLHO GX IUDQoDLV IDLW TXYLO HVW HQVHL.
GLIIpUHQFLH GHVY DXWUHV GIDXWDQW SOXV TX{LO EpQplLF
de communication servant aux apprentissages, il est aussi une discipline émnskigs la

classe.

2- /YpGXFDWLRQ ELOLQJXH

Avant tout propos, il sied de lever toute nuance entreadun bilingue et enseignement
ELOLQJXH FDU OYpGXFDWLRQ QH VH OLPLWH SDV XQLTXHTI
TXTHQVHLIJQHU HRWWHQ@AXHOHXHQRXV XWLOLVHURQV LQGL\

termes.

'f{XQH PDQLqUH JpQpUDOH LO H[LVWH XQH OLWWPpUDWXUH
OTpGXFDWLRQ ELOLQJXH 3DU DLOOHXUV OD QRWLRQ GYpC

FRXYUH GHV UpDOLWpPV H[WUrPHPHQW eY Blaht 1983 : 300W LW UH
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citent Mackey qui dénombre pres de quairgt-GL[ W\SHV GY{pGXFDWLRQV EL
GplLQLVVHQW GYDLOOHXUV FRPPH OWRXW HQVHLJQHPHQW
un temps et dans des proportions variables, simulta@We OfLQVWUXFWLRQ HVW (
PRLQV GHX[ ODQJXHV GRQW OfTXQH HVW JpQuDDand®KEPHQW C
PrPH RUGUH %RO\ HW DOLL ilingu&gel G 3iews/falQng/: @Qp G XFD
RULJLQH OfH[SUHWILEQVBWLRQLEGHWEBX[ ODQJXHV FRPPH \
(OOH FRPSUHQDLW OYDSSUHQWLVVDJH GH GHX[ ODQJXHV F|
ce fait, elle signifiait en général : la L1 plusuhe FRPPH PpGLXPV GIfLQVWUXFWL|

Dansun payscomme I'Afrique du Sud, on entend par éducation bilingneenseignement en

langue maternelle (support L1) tout au long de la scolarité plus une seconde langue enseignée
comme matiére a un bon niveaBawadogo (op.cit. quant a lui, distingue trois type
GIpGXFDWLRQ ELOLQJXH VRLW OfHQVHLJQHPHQW HVW GR
RX vDQV GpFDODJH GDQV OYHPSORL GH FHV ODQJXHV VRI
OfpOgYH TXL UHORLW GHV FRXUV GH éahHresu@@dHpddmu@ieX H M X\
VHV pWXGHV GDQV FHWWH GHX[LgPH ODQJXH VRLW OD SC
initialement dans la seconde langue des éleves, leur premiére langue étant introduite
XOWpULHXUHPHQW GITDERUG HFRPRPPHMHDMWR\HIH GAARO/MLWXF W

&HV GpILQLWLRQV VRQW V\PSWRPDWLTXHV GX QRPEUH GfY
QRWLRQ GYpGXFDWLRQ ELOLQJXH 'H FH IDLW LO HVW SU
(2003), quand il affirme que la notion de bilitX LVPH GDQV OfpGXFDWLRQ HVW \
GDQV XQH UpJLRQ FRPPH OT$PpULTXH GX 1RUG RX GDQV QF
TXH OTHQVHLJQHPHQW QfXWLOLVH OD / TXH SHQGDQW XQ
L2 pour la majeure pae du temps restant. Dans les écoles bilingues, selon la conception de
Napon (2003 : 149), «les langues nationales sont utilisées comme médium dans tous les
HQVHLIJQHPHQWYV >«@ /HV ODQJXHV QDWLRQDOHV VRQW H
commepRXU SRUWHU OD FRQWUDGLFWLRQ &XPPLQV F
HVW ©OOTXWLOLVDWLRQ GH GHX[ ODQJXHV GYLQVWUXFWLRC
OffpWXGLDQW

Les langues sont employées pour enseigner les contenus dessnphigit que pour la
langue elleméme RX pJDOHPHQW ©XQH IRUPH GYHQVHLJQHPHQW
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programme, variables selon le contexte scolaire, les finalités souhaitées et le niveau de

scolarité atteint & un moment donné, sont administrées pachlement de deux ou plusieurs

langues» (Beardsmore, 2000 : 308.R\OH SHQVH TXYLO \ D DXWDQW

OfHQVHLIJQHPHQW ELOLQJXH TXYfLO HQ H[LVWH GIfLQWHUSU
LO SH QW dnséigrmement esippelé bilingue lorsque les deux langues sont

RITLFLHOOHPHQW HW VWUXFWXUHOOHPHQW SUpVHQWHYV |

surtout pour apprendre » (Coyle, 2000)

/ID PXOWLWXGH GH W\SHV GTHQVHLJQHPHQWes figdlited. QI XHV
Certains visent a produire des éléves qui seront bilingues a l'issue de leur scolarité. D'autres
visent seulement a faciliter la transition entre la langue de minorité et la langue dominante du
pays, ce qui peut avoir pour conséquence quéléeges perdent leur compétence dans leur
ODQJXH SUHPLqUH SRXU DFTXpULU OD PDVWULVH GH OD O
améliorer la compétence en langue étrangére pour produire chez I'éleve une compétence de
travail dans cette langue. Pour Mia (2011) citanBaker (1993 : 152 FH TXYLO IDX\V
UHWHQLU GHV GpEDWYV DXWRXU HW DQDO\VHV GH OfpGXF|
ELOLQJXH VH SURILOHQW GHV SKLORVRSKLHV GLYHUJHQWH
»etdeGpFOLQHU XQH GL]DLQH GYREMHFWLIV TXTXQH pGXFDWI

$VVLPLOHU HW LQWpJUHU GHV LQGLYLGXV RX GHV JURXS
8QLILHU XQH VRFLpWp PXOWLOLQJXH D P HoQriplex® 1 X Q L W
multiethnique, multtribal ou & nationalités multiples ;
(3) Permettre a des gens de communiquer avec le monde extérieur ;
21l1ULU GHVY KDELOHWpPV OLQJXLVWLTXHY j KDXWH YDOHX!
dans la société ;
B)PrpVHUYHU OfLGHQWLW,p HWKQLTXH HW UHOLJLHXVH
(6) Réconcilier et assurer la médiation entre différentes communautés linguistiques et
politiques ;
9XOJDULVHU OTXWLOLVDWLRQ GTXQH ODQJXH FRORQLDO
5HQIRUFHU OHV JURXSHYV G fign@ang/&ssciédté;, PDLQWHQLU OHX
(9) Donner un statut égal dans la loi a des langues de statut inégal dans la vie quotidienne ;

(10) Approfondir la compréhension de la langue et de la culture.
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&THVW GLUH TXYLO \ D GHUULqUH OfpGXFDWLRQ ELOLQ
GIXWLOLVDWLRQ pTXLOLEUpH G iPo@ Hotrg @D Ridantallusivaly D O O H
%XUNLQD )DVR QRXV UHWLHQGURQV TXH @&éh@nt el JQHPH (
SHQGDQW XQ WHPSV GIXQH ODQJXH QDWLRQDOH HW GX IUL

/ID ILQDOLWp GHV pFROHV ELOLQJXHV VHORQ 1DSRQ
VFRODULVDWLRQ GH FUpHU OHV FRQG ldsVsyREmatserIXQ V\V\
SDUWLFLSDWLRQ GHV SRSXODWLRQV HW GIDPpOLRUHU OH
éducatif. Dans leur conception et dans leur philosophie, les écoles bilingues visent
HVVHQWLHOOHPHQW OYDPpOLRUDCMVM. RIQ ®H FHOPUDXD Q HWIH QBOM
GH OfpFROH GDQV OHXU PLOLH Xef®d @g3):H6), quelldsystdmpey L W H U
scolaire ne devienne «une usine de chémeurs, une poudriere sociale et une braderie

culturelle».

2-2-  /THQVHLJQ H RIQANqELI@AAcqhidhe

Les linguistes ont recensé des milliers de langues vivantes sur le continent africain,
regroupées en quatre grandes familles, exclusion faite des langues de souche non africaine
dont la plupart sont parlées en Afriqgue occidentidecohabitation entre ces langues, due au
GHJUp GH EUDVVDJH HQWUH OHV SRSXODWLRQV FRQMXJX
FRORQLVDWLRQ FRPPH OH IUDQoDLV OYDQJODLYV OH SRU\

région multilingue de facto.

Il est vrai que tous les pays ont érigé la langue du colonisateur européen comme langue
officielle, mais tous ont aussi des politiques ou attitudes favorables aux langues nationales,
FRQVFLHQWY TXH OYDWWHLQWH GX GpYHO®S $aHJRESQW Qp!l
QDWLRQDOHY GDQV OHV SROLWLTXHYV GH SODQLILFDWLRQ t
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(Q HIIHW PDOJUp OJHQJDJHPHQW SULV j OD &RQIpUHQFH
(EPTY)®* OHV SD\V DIULFDLQV SHLQHQW j Up Drivéersete)p® TREMH |
OTDFFqV GH WRXV OHV HQIDQWYVY j XQH pGXFDWLRQ SULPDLI

)DFH j FHWWH UpDOLWpPp HQ SOXV GHV SROLWLTXHV GHV J
ElanAfrique®® LQLWLDWLYH GH SD\V DIULFDLQ Vie$ ¢ieQBIR,SKRQH YV
OYDJHQFH IUDQoDLVH GH 'pYHORSSHPHQW $)' GDQV OHX
OfLOQWURGXFWLRQ SURJUHVVLYH GH OYfHQVHLJQHPHQW EL
langue francaise au primaire, et en particulier les écolezatess rurales, pour remédier a

OfpFKHF VFRODLUH GX j OD GLIILFXOW Erafestetalssiles/ LRQ G
propos de Abdou Diouf (20)2VHFUpWDLUH JpQpUDO GH Of2,) SRXU OH
langues africaines et langueDiIQoDLVH H[SULPHQW |j OD IRLV OfLGHQW
HW OIDSWLWXGH DX SURJUqV TXL HVW ©ORXYHUWXUH?2 3R
LQGLVSHQVDEOH GDQV XQ SUHPLHU WHPSV ©GILQVWDOO
materneOH2 SRXU OYRXYULU HQVXLWH VXU XQH ODQJXH 11U

languescultures avec lesquelles elle est en contact.»

2-2- /THQVHLIJQHPHQW ELOLQJXH DX %XUNLQD )DVR

/TPGXFDWLRQ ELOLQJXH YLVH j XW L Onedibiy GO HQ VOHL.Q QXHPW @
OLHU OYpGXFDWLRQ j OD SURGXFWLRQ UHYDORULVHU OD F
HW UHVSHFWHU OfpTXLWp HQWUH OHV JHQUHV

3| a Conférence mondiale sur I'éducation pour tdosntien, Thailandeés-9 mars 1990)VpWDLW IL[p
entre autres objectifs de :

- répondre aux besoins éducatifs fondamentaux ;

- XQLYHUVDOLVHU OTDFFqV HW SURPRXYRLU OfpTXLWp 7RXV OH
j OfpGXFDWLRQ IRQGDPHQWDOH

- mettre OYDFFHQW VXU OD UpXVVLWH GH OfDSSUHQWLVVDJH

® ELAN-Afriqgue accompagne les pays africains dans la définition de leur propre politique
GITHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH HW OHV DSSXLV GDQV ODC®LVH HQ
SURMHW V feb 8tGdéd iHenéeslentte 2007 et 2010 dans 6 pays, pilotées conjointement par le
0$(( Of%$) 0972, HW 07%$8) GDQV OH FDGUH GX SURJUDPPH /$6&
GDQV OfHQVHLJQHPHQW | R-EaBabdnheGrividdhoke]) ofil aht Mo@IWHXIEEFDFLW p
GH OfHQVHLIJQHPHQW ELOLQJXH DUWLFXODQW ODQJXHV
(http://www.francophonie.org/Ecolet-languesnationalesen.htm| consulté le 19 jliet 2012)
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&RPPH pYRTXp SOXV KDXW ©OYfYHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH
enveloppentes problématiques différentes selon les espaces géographi(Rresit, 2002).

/IH %XUNLQD )DVR D DFWXHOOHPHQW j VRQ DFWLI FLQT H[S
FRPPXQDXWDLUHV OHV pFROHV ELOLQJXHVtio®d#deBagd-ROHV
non formelle, les Centres Banmaara (Napon et al. 2003) :

- les Ecoles communautaires (ECONJrent créées en 1994 par la Fondation pour le
Développement communautaire (FDC). Les ECOM selon Napon et Sanou (2005 : 30) «ont
SRXU SKLORYRPHUBDWOLRQ GH OfpFROH DX PLOLHX DYHF
techniques et technologigues nécessaires pour un développement local durable et autogére.
3RXU FH IDLUH HOOHV VIDSSXLHQW VXU WURLV SULQF
communautaire, I LQWpJUDWLRQ GH OfpFROH j VRQ PLOLHX XQ HC

la vie du milieu.»

- les Ecoles bilingues (EB) sont les plus vulgarisées et se dénombrent SuHtignee
SURYLQFHV (OOHV IXUHQW FUppHV HQ O 1 SNNAR.FWL DB
ODQHJE]IDQJD Of XYUH VXLVVH OT(QWUDLGH RXYULqUH O
stratégie pédagogique est basée sur les méthodes ALFRAWKRGH GI$SSUHQWLV\
IDQJXH IUDQoDLVH j SDUWLU GHV $ES HiguesthitioBdfed)p8u D E p W L
OHV pFROHYV DSSOLTXDQI\V¢ BWDO $D & HHRF&MHRiObA)2003 : 7)
LQLWLDWHXU GH FHWWH DSSURFKH HWaDX poul fatiRt€ G D W H X
OIDSSUHQWLVVDJH GYfXQH OX@IXH WHUEFRN GHS ORI MM D XOB\
directement dans le systeme de cette langue, en évitant soigneusement de passer par
OfLQWHUPpGLDLUH GH OD ODQJXH PDWHUQHOOH PrPH VL O

/D PPWKRGH $/)$$ FRQORLW OfDSSUHQWLVYV BEalpHat@tiéatiahDLl@o DLV FF
OpWKRGH $/)$$ $SSUHQWLVVDJH GH OD /DQJXH )UDQoDLVH j SDU
les langues nationales) qui a démarré en M 9IDGUHVVH j GHVY KRPPHV HW IHPPHV G
RQW IDLW OYDOSKDEpWLVDWLRQ LQLWLDOH HW OD IRUPDWLRQ F
OD OHFWXUH OfpFULW HW OH FDOFXO pFULW GDQV OHXU Ol
Oppeentissage du francais comme activité de-fi@@ SKDEpWLVDWLRQ VYDGUHVVDQW j
et sollicitant effectivement leurs compétences de lettré dés le premier cours. Les apprenants sont en
HITHW GHVY DGXOWHYV TXL QIDYDLHQWpPSOVY)BER®H PDLYOTWSIDRQ/W S
lire et a écrire dans une langue nationale, et il leur est enseigné le francais écrit et oral. Il existe pour
OTDQQpH -SINCRrtrED ALYAA avec un effectif total de 1366 apprenants donteBbies

(Source Solidar Burkina).
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- les Ecoles satellites (ES) ont la particulad&ne compter que trois classes, mais peuvent

étre normalisées par la suite ou muées en écoles multigrades. Elles sont le premier élément

GDQV OHV YLOODJHV R LO QYH[LVWH SDV HQFRUH XQH pFR

- OHV &HQWUHV GYeGXFDWLRQ G bppérBn! Bus§ R@ cbRitbBISOO H & ('

la promotion des langues nationales sont créées par des structuresqril€esppelle des

opérateurs HW VRQW SODFpV VRXV OD WXWHOOH SpGDJRJLTXH

Base (CEB).

-les Centres BanmauDUD VRQW Of°XYUH GKXDO 1ONY FFH@WULRY T7XIQ C
gue la langue localegurmancemat QT H[LVWHQW TXH GDQV OHV UpJLRQV C

Tableaun°5: /fRUJDQLVDWLRQ GH OfpGXFDWLRQ ELOLQJXH DX %

Expérimentation Education Cursus Envergure Rattachement
Ecoles satellites ou formelle partiel 7 langues MENA/Unicef
Ecoles non nationales/
terminales 18 provinces
sur 45
Ecoles non formelle complet FDC
communautaires
SNHHRJR"
Centres non formelle complet Toutes les MENA/les
GIpGXFDW provinces  opérateurs prives
Base nonformelle (45)
Centres Banma formelle/non complet/partiel 1 langue MENA/
nuara formelle nationale/l  Association TiR
region Tua
Ecoles bilingues formelle complet 8 langues MENA
nationales/
34 provinces
sur 45

Source Halaoui N. (2009:114) réactualisée avec le concours de la DCEM

Parlant des écoles bilingues, la durée de la scolarisation y est de cinqg ans contrairement a six
dans les écoles classiques. La premiere année correspGii gaours préparatoire premiere
DQQpH HW &3 FRXUV SUpSDUDWRLUH GHX[LgPH DQQpH

HQIDQWYV VRQW SUpVHQWpPV j OfH[DPHQ GX &(3 &HUWLILFD)
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En premiere année, pour les écoles appliquant la formul®O@EENA, la langue nationale
représente 90 % contre 10 % de francais, 80 % contre 20 % en deuxieme année, 50 % en
troisieme année, au méme titre que le francais, 20 % contre 80 % en quatrieme année et,
enfin, en cinquieme année, 10 % contre 90 % de franBatenons, tout de méme que ce
SURJUDPPH SUpYDXW VXUWRXW SRXU GHV GLVFLSOLQHV FR
GX WHPSV VRQW FHX[ GH OfYpFROH FODVVLTXH PDLV DYH

nationales :

Tableau n°6: La répartition des vaimes horaires dans les écoles OSEENA

Année scolaire langue de communication francais
premiere(L1) (L2)
Premiere 90% 10%
Deuxieme 80% 20%
Troisieme 50% 50%
Quatrieme 20% 80%
Cinquieme 10% 90%

Comme précédemment évoqués, ces pourcentag®sfie SSOLTXHQW SDV GDQV OH
OfHQVHLIQHPHQW GHYV PDWKpPDWLTXHYV FDU OTHQVHLJQHF
V\VWgPH PpWULTXH VH GpURXOHQW H[FOXVLYHPHQW HQ / I
au niveau de ces deux discipbnee tableau eilessous vient détailler les pourcentages
GTIXWLOLVDWLRQ GHV / HW

Tableau n°7: Volumes horaires en L1/L2 des écoles bilingues en géométrie et en systeme

métrique
Année Volume horaire Volume horaire Total volume
hebdomadaire en hebdomadaire enL2 horaire
L1 hebdomadaire
1"® année 00 mn 00 mn 00 mn
2° année 45 mn 00 mn 45 mn
3°année 10 mn 35 mn 45 mn
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4° année 00 mn 60 mn 60 mn

5% année 00 mn 60 mn 60 mn

En géométrie et systeme meétrique, le volume horaire institutionnedeesfuaranteing

minutes en deuxieme, troisieme amméeW GIXQH KHXUH HQ TXDWULgQPH HW
OH SODQ GH OD UpSDUWLWLRQ LO IDXW UHPDUTXHU TXYH(
gue les séquences se déroulent en L2. Il faut tomé&hae reconnaitre que dans la pratique

FHY UpSDUWLWLRQV GH YROXPHV KRUDLUHYVY DX QLYHDX G
UHVSHFWpHVY OH PDVWUH SUpSDUDQW VXUWRXW OfHQIDQ'
déroulent en francais. A celafdut ajouter que les instructions recommandent que la L1 soit
utilisée a tous les niveaux. L'approche-fua en vigueur dans les centres Barioara 1, en

porteafaux avec celle OSE®IENA , s'articule autour du programme suivant:
1" année :

x OTDOSKDEpWLVDWLRQ HQ ODQJXH QDWLRQDOH OHFWX
x le francais purement oral (avec un support awdguel)

x les exercices sensoriels en langue nationale

x OYpGXFDWLRQ PRUDOH HW FLYLTXH HQ ODQJXH QDWLRC(
x les activités pratiques de producti@m langue nationale)

x les mathématiques en langue nationale.

2e année :

x

le francais oral (avec un support audiovisuel).

OH IUDQoDLV pFULW OHFWXUH HW pFULWXUH HQ V{DS.
x le renforcement des acquis @fDOSKDEpWLVDWLRQ HQ ODQJXH QDW
x les mathématiques en langue nationale.

OfHQVHLIJQHPHQW GH OYpGXFDWLRQ PRUDOH HW FLYLT
OfHQVHLJQHPHQW GHV H[HUFLFHVY VHQVRULHOV HQ OD(

x les travaux pratiques de production en languenale et en francais.

x

x

x
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3e année :

x toutes les disciplines inscrites au programme des écoles classiques au CE1 et au CE2
en francais.
x OHFWXUH HW H[SORLWDWLRQ GH WH[WHV HQ ODQJXH Q

x les travaux pratiques de production en languenale et en francais
4e année :

x toutes les disciplines inscrites au programme des écoles classiques au CM1 en
francais.
x OHFWXUH HW H[SORLWDWLRQ GH WH[WHV GDQV OD ODQ

x les travaux pratiques de production en langue nationale feancais
5e année :

x programme du CM2 des écoles primaires en francais.

x lecture et exploitation de textes en gulimancema.

x les travaux pratiques de production en langue nationale et en francais

x OD ODQJXH QDWLRQDOH GYDOSKDEpWLVDWLRQ HQ H H
HW ODQJXH GYHQVHLJQHPHQW $ SDUWLU GH OD H DQ
SUHQG OH UHODLV GH OD ODQJXH QDWLRQDOH FRPPH
ODQJXH QDWLRQDOH HVW PDLQWHQXH FRPPH PDWLQUH

2-1-1- eWDW GHV OLHX[ GH OfpGXFDWLRQ ELOLQJXH DX %XU

1RXV HQWDPHURQV FHW pWDW GHV OLHX[ SDU OD JHQQgVH C
SXLV OHV RE MH He4 stiategieX fidv@oppees HINddderminerons par la présentation

des acquis.

2-1-1- /YpGXFDWLRQ ELOLQJXH GDQV OTKLVWRLUH GHV SROL

/ID JHQgVH GH OfHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH QH SHXW VH FR
OfeFROH DX %XUNLQD )DVR &HWWH eFROH D YpFX QRPE
historique nous renseignd XH OD QDLVVDQFH GH OfLQViNaL ¥#¢tXWLRQ
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contemporaine a la conquéem 1898 de Bob®ioulasso, ou a été créée par la esua
SUHPLgQUH pFROH $ SDUWLU GH OTLQVWDXUDWLRQ GHV pFF
se succedent : celles de Ouagadougou (1899), de Léo et de Koury (1900), de Dori (1901), de
Gaoua (1902), et de Tenkodogo (1903) (Compaoré, R. A.M. 1995yodadion premiére de
FHWWH (FROH pWDLW GH SpUHQQLVHU Of°XYUH FRORQLDOH

La HauteVolta indépendante ne connait aucune transformation radicale du systeme éducatif
FRORQLDO VLcdatarmd] bcvaléreX @Hmodédeucatif métropolitain. Maurice

Yaméogo, premier président de la Ha@eROWD VIDIILFKH FRPPH OH JUDQ(
V\VWqPH VFRODLUH PLV HQ SODFH SDU OHV FRORQV UHO
DGPLQLVWUDWLI VXU OH PRGQgOH IUDQoDLYV edafRiemire HQW U H
République (196A966) entend domestiquer les masses et maintenir les privileges
antérieurement acquis (Someé, 2003 ; Compaoré, N.D.F, 1997).

A la suite de Maurice Yaméogte général Aboubacar Sangoulémizana, deuxieme chef
GTeWDW -Mol@ bnptlBaxdes changements importants et significatifs au niveau des
politiques linguistiques et éducatives. Le décrf@92 prReEsdu 17/01/1969 promulgue la

création de la Commission nationale des langues voltaiqgues dont les objectifs sont la
YDORULVDWLRQ GHV ODQJXHV QDWLR-Q Bt@aHnse sibpdSdd RP RW L F
VA\VWgPHYV G@tgeFdifferanies) sbtcommissions respectives a chaque langu§.R Q
DVVLVWD DORUV HQ j OTpPUHFWLRQ GHV SUHPLqQUHV pFR
PRRUH OH IXOIXOGH HW OH GLRXOD IXUHQW UHWHQXHV F
premiéres années. Le ftaoDLV pWDLW PDWLqQUH GTHQVHLJQHPHQW
SUHPLQUHV SXLV j OfYRUDO HW j OfpFULW SHQGDQW OD WL

de la quatrieme.

Thomas Isidore Sankara, président@NR (Conseil national de la Révolution) @hquieéme

FKHI GfewDW PLW EUXWDOHPHQW ILQ j OD SROLWLTXH OL
mit en place de nouvelles mesures politiques en faveur des langues et des cultureddscales
FDPSDJQHV GIDOSKDEpWLVDWLRGQ@IGHO PDX[VB D QQ XHM \FD \G E
HauteVolta recoit le nom de «Burkina Faso» conjuguant le moore («Burkina» signifiant
«homme integre»), le dioula («Faso» signifiant «patrie»), et le fulfulde (bé) dans la
terminaison pour désigner les habitants du pa@sH(V © % X U N L Qriz Ehgtfonal / & \ P
Ditanyé ou chantle la victoire» est traduit dans quelques langues nationales. 1994 marqua le
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tournant décisif par la réintroduction des écoles bilingues dans le systéme éducatif a travers
OTRXYHUWXUH GHWHVYFRORFRIEQOLHW | *RXp SURYLQFH GF
Tanyoko (province de Sanmateng&es écoles avaient la particulayitgelon Géraldine

(2007), de fonctionner :

©6XU OD EDVH GTXQH SURPRWLRQ GHV ODQJXHV HW
VHLQ G YX€8§neEddatif @eltrahsfert langue locéitancais. Cette

introduction des langues et des cultures locales dont le but est de

rapprocher les familles afin de les responsabiliser au sein du

développement de leur éducation et du développement de la

collectivité réitere la rhétorique décentralisatrice en véhiculant une

idéologie communautaire. Enfin, elles intégrent la production par le

ELDLVY GH GLIIpUHQWHYV DFWLYLWpPV GYIfpOHYDJH GH
OHV DFWLYLWpPV GH SURGXHEiWihRQes ¢b@Odd YLVH GTXQt
VFRODULWp SRXU OHV SDUHQWV HW GIDXWUH SC
productive» favorable au développement local et a celui du pays et

implicitement a élargir la relation entre institution scolaire et fonction

SXEOLTXH TXL edbsatdrBeX Oes §d6kd conjuguent donc les

ODQJXHV HW FXOWXUHVY ORFDOHV OH GpYHORSSHF
relation prend tout son sens dans le nouveau contexte éducatif.»

2-1-1- /HV REMHFWLIV GH OTHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH

Nous reprenons lesbjectifs tels que définis par Nikiema (2000) et llboudo, (2007) cités par
Halaoui (op.cit : 1212) :

x Les objectifs généraux
- $PpOLRUHU OfMHIILFDFLWp LQWHUQH HW H[WHUQH GH OfpG
- 5HOHYHU OD TXDOLWp HW ObaeHUWLQHQFH GH OTpGXFDWL
- (WDEOLU XQH V\QHUJLH HW GHV SDVVHUHOOHV HQWUH Of

base non formelle.

-$PpOLRUHU OH UDSSRUW FR€W HIILFDFLWp GH OYfpGXFDWL!
-5HQIRUFHU OYDXWRQRPLH GHV LQLWLDWwWdeélvelogpreDtOHV Gt
ORFDO VRLW XQH VRXUFH GYfLOOXVWUDWLRQ HW GH FRQF
potentiel pour les sortants des écoles bilingues.

x Objectifs spécifiques

-'RQQHU j OYDSSUHQDQW OD FDSDFLWp OBYXNMM GLKDQUW HOWD
QDWLRQDOH HW OHV DFTXLV GH OYDOSKDEpWLVDWLRQ GD
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connaissances modernes et apprendre une langue internationale, ici le francais, langue
officielle du pays.

-5pFRQFLOLHU O 9 pFRQirtée@rantHds valeur® cuuketes pidsitives du milieu et

en impliquant la communauté environnante.

- &8RQWULEXHU j OD UHFKHUFKH GH YRLHV HW PR\HQV GfpV
fossé entre les systemes éducatifs formel et non formellg®uendre complémentaires tout

en donnant les mémes «armes» et les mémes chances aux produits des deux systemes.
-$VVRFLHU OYDFWH GY{DSSUHQGUH j OTDFWH GH SURGXLUH
GHV DFWHXUV FRQVFLHQpmamdihtocR R&YiaNédlEeyYnddidndlQ GpYHOR

(W FRPSWH WHQX GH OfDYRUWHPHQW GH OD UplIRUPH GH
OTXWLOLVDWLRQ GHV ODQJXHV QDWLRQDOHV j OfpFROH
LQWpJUp O MBS SUUIKHK @ExibtedtGild \Yecherche de réponses efficaces aux
REMHFWLRQV j OfXWLOLVDWLRQ GHVY ODQJXHV QDWLRQDOH

-OD GpPRQVWUDWLRQ GH OfYHIILFDFLWp GHV ODQJXHV QDW!|
diverses disciplines, yompris les mathématiques et les sciences.

-OD GpPRQVWUDWLRQ GH OD QRQ JrQH HW pYHQWXHOOHP!
francais.

- OD FRQILUPDWLRQ GH OYfYXWLOLVDWLRQ GHV ODQJXHV
GYDPpOLRUDWLRQ GMHURHIHWDRA[WHUQH GH OYfpGXFDWLRQ
-OD PDVWULVH GHV GLYHUVY DVSHFWV WHFKQLTXHY OLpV j
formel.

-OD FRQILUPDWLRQ TXH OYpGXFDWLRQ ELOLQJXH RIIUH OH
FODVVLTXH Hha¥ uQ grideignentziR QuRabais proposé aux enfants.

2-1-1- /HV VWUDWpPJIJLHVY GH OfHQVHLIJQHPHQW ELOLQJXH

Nous nous pnoncRQV VXU OHV YRLHV HW PR\HQV PLV HQ °XYUH S
OTpGXFDWLRQ ELOLQJXH DX %XUNLQD )DVR

'"fDERUG DX QLYHDX LQVWLWXW L-B@gQIdDlangués ratoGaley/ L T X H
VILOOXVWUH SDU VRQ DPELYDOHQFH /THQJDJHPHQW GH
ELOLQJXH VIHVW PDQLIHVWp SDU OD SUL¥HeffetHa BHUWDLQ |

fondamentale qu'est la Constitution accorde aux langues des diverses communautés le statut
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GH ODQJXHV QDWLRQDOHV 3XLV OB1IOGRADRAURUNAHLQY8/ D W LR Q
FRQIgUH OH VWDW XmWwménHau® yues Hhat® fateRevedtlcdnfirmée par la

ORL G{RULHQWDWLRQ GX MXLOOHW TXL SUpFLVH TXH
Burkina Faso sont le francais et les langues nationales aussi bien dans la pratique pédagogique

gue danges évaluations Nikiéma et Kaborég(2010 : 27).

/IH GpFUHW G DS S O LselbriNikiéhta eE khbbr201\0) Hat® 8 mai 2008 va
SUpFLVHU TXHOTXHV PRGDOLWpPpV GRQW OYRUJDQLVDWLR
primaire bilingue (art. 3Pet la durée de ceklFL FLQT DQV FRQWUlhemML[ SRXU
classique (art. 40)ll y a lieu aussi de relever que la majeure partie des écoles bilingues de

nos jours relevent du public (cent treize écoles sur cent-kirigt chiffres de 2010)De

PrPH OH SODQ GpFHQQDO GH 'pYHORSSHPHOQWO0OGMHs® T(GXFC

fixait des objectifs louables :

©,0 VIDJLW GIYDFFpOpUHU OH GpYHORSSHPHQW TXD
EDVH HW GH UpGXLUH OHV LQpJDOLWpPV >«@ GIDP
IfHIILFDFLWp GH OfpGXFDWLRQ GH EDVH HW GH Gp)
OfLQWpPJUDWLRQ HQWUH OHV GLIIpUHQWY QLYHDX[ H
EDVH >«@ GH SURPRXYRLU OfDOSKDEpWLVDWLRQ
IRUPXOHV GIpGXFDWLRQ G Hx etbtrisatior@® GH SRUWHU |

HQ OTDQ >«@ GH GpYHORSSHU HW GH GLYHUVL
IRUPXOHYV GYDOSKDEpWLVDWLRQ SRXU DPHQHU OH
HQ >«@ ,0 VIDJLW GYLQWURGXLUH GHV FKDQJ

DX QLYHDX GH OmfiettreRaD hhlacel HeQvrades possibilités
GIDXKWRFDWLRQ (OOHV YRQW FRQFHUQHU OfRUJD
scolaire pour que les enfants participent aux activités de production,

XQH LQWURGXFWLRQ GHV ODQJXHV QDWLRQDOHV GD
favoriseU XQH DPpOLRUDWLRQ GH OD SHUFHSWLRQ GH
fossé entre savoirs familiaux et savoirs scolaires, entre école et milieu

>«@ XQH DXWRQRPLVDWLRQ GYXQ F\FOH GYHQVHLJ
GLYHUVLILFDWLRQ GHV IRUPXOHYV GYpGXFDWLRQ GH

Aprésune longue période d'expérimentation et de pérégrination, les années 2000 marquérent
le début d'engagement réel des gouvernements successifs pour la promotion de I'enseignement
bilingue. En attestent des prises de position comme celles du ministre agglEnsent de

Base et de I'Alphabétisation, Mathieu R. Ouédraogo (2004) :
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©O/fpGXFDWLRQ ELOLQJXH HVW XQH DOWHUQDWLYH S
positives pour notre pays et le systeme éducatif. Nous avons une

approche qui est trés flexible, tres prudepi@sque nous avons vu

par le passé la réaction négative des acteurs du systeme éducatif et des
SDUHQWY SDU UDSSRUW j OfLQWURGXFWLRQ GHV O
En prenant en compte les expériences tentées dans ce pays dans le
GRPDLQH GHn 0% Xangued Id&hB W Ey_teme éducatif depuis

OHV DQQpHYV MXVTXT] DXMRXUGTKXL QRXV DYRQV
wuqV GpPRFUDWLTXH &THVW GLUH TXH QRXV WUD
résultats. Et les parents, au vu des résultats, vont opéren&urs

deschRL] $XMRXUGIKXL MXVTXJLFL OfTH[SpPULHQFH TX
OHV pFROHV ERLOGIQUKXHY] RYHOWHQIDQW FRPPHQFH
VFRODULVDWLRQ GDQV XQH ODQJXH TXYILO PDVWULYV
ODQJXH PDWHUQHOOH QRXV DYROQWareRQVWDWp TXT
HQ FLQT DQV DX RdusidisoBsHmanie[que si @us voulons

IDLUH GHV pFRQRPLHYV GIpFKHOOH LO IDXW RSWHU
6L DX OLHX GH IDLUH VL[ DQV RQ QYfHQ IDLW TXH FI
une année, une classe. Si par é€o0RQ IDLW OfpFRQRPLH GIXQH FC
FRQVWUXLUH YRXV LPDJLQH] FH TXYRQ JDJQH V
/I fpFRQRPLH VH IDLW DXVVL VHQWLU DX QLYHDX GH
HQVHLJQDQWYVY >«@ &HV pFROHV ELOLQJXHV VRQW
justement, 14, la communaudéucative existe et elle est fonctionnelle.

&HWWH FRPPXQDXWp HVW WRXMRXUV O] HOOH HV
HQVHLJQDQW HVW DEVHQW HW HOOH VYHQ SUpRFFXS

&HW HQJDJHPHQW VY{HVW DFFHQWXp DYHF VRQ VXRFHVVHX
réponse a une question sur les écoles bilingues dit ceci

©3RXU FH TXL HVW GH OYDOSKD-bmWleedDWLRQ HW GH
JpQpUDO QRXV DYRQV HQFRUH GYpQRUPHV HIIRUWYV
OfLPSUHVVLRQ TXTDX FRXUROD&EH FOHD YSRIHHPW qQHDS KD V
vraiment pas pu obtenir les ressources nécessaires pour une bonne

réalisation des activités. Mais, avec la mise en placeoduiEer, il y a

des progres qui ont été réalisés compte tenu de la vision actuelle qui

UHSRVH VXU ODIDWWH VigE&NHAHMIDMH HAH QfHVW SDV Ofe
TXL PgQH GHV DFWLYLWpV GIDOSKDEpWLVDWLRQ PD
opérateurs privés pour les activités. Nous pensons que dans le cadre de

la Zphase dwebbpEB DXVVL ELHQ OYDOSKDEpWLVDWLRQ Of
formelle que les écoles bilingues occupent une place de choix. Il 'y a

des progrés notables, mais nous pouvons encore mieux faire si nous

QRXV RUJDQLVRQV PLHX[ >«@?

1pDQPRLQV FHV pORJHV DX SURILW GH OYpGXFDWERQ ELOI
OHV FRUURERUDQW FDU VJLO HVW YUDL TXH OfYpFROH
comparativement a celle classique, pourquoi ne pas la généraliser ?
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3RXU 1DSRQ ©0OH SUHPLHU REVWDFOH >GH@ j Of
GDQV ODJeKrHQQW SULPDLUH HVW OYDEVHQFH GH SROLWLTX
utilisation dans le systéme formet.« @Q GIDXWUHV WHUPHVmMéDE apeldrW EXUN
GH VHV ODQJXHV QDWLRQDOHV 2 0rPH VL QRXWWBRBRBPHYV GY
adjuvants a cette politique étatique-ssis des langues nationales dans le systeme éducatif

VH WURXYDLHQW GDQV OHV UDQJV GHV LQWHGOGWH&WXHOV
(1981:7)résume sa position en martelant qu' «une langiguenle francais, est la seule
assurance d'une civilisation originale». A la suite de Guirma, Guissou (1981 : 7) dénonce le
«choix de trois langues nationales comme langues d'enseignement dans le tadétodme

de I'éducation». Guisso(op.cit : 7) sfpULJH FR QW U H -fangai€ek QuilJdgdéleD Q W L
derriére les propos favorables a l'utilisation des langues nationales. Il ne manqua de réitérer sa

préférence pour le francais.

Au regard deenjeux GH OD JpQpUDOLVDWLRQ QRXKWO VREPAHHDWGRDYE M
Kinda (2003 : 45) qui réaffirme que «la généralisation des écoles bilingues génére des gains

en ressources humaines, matérielles et financieres substar8iisn ses évaluRQV OfpOQqYH
économiserait unannée de scolarité, ce quduirait O D U p D Oédcuromiddirdyé@iffes

SDU OMiéuwxDé¥ résultats de nombreuses études tendent & démontrer les avantages du

bilinguisme, selorGeorges Ludi (1996), citant des chercheurs :

- Les enfants bilinguedisposent d'une faculté a la pensée créative accrue. lls réussissent
significativement mieux dans des taches ou il ne s'agit pas de trouver la réponse correcte a une
guestion, mais d'imaginer une multitude de réponses, p.ex. imaginer un maximum d'usages

intéressants et inhabituels pour une tasse (Baker 1988, Ricciardelli 1992).

- Leurs facultés métalinguistiques sont plus avancées que celles de leurs pairs unilingues.
Cela signifie une meilleure compétence analytique, mais aussi et surtout un contn@ié cog
supérieur des opérations linguistiques (Bialystok 1987, 1988). Cela entraine des avantages

lors de l'acquisition de la littératie et de meilleures chances de succeés scolaire.

- lIs disposent d'une meilleure sensibilité communicative dans la mesute percoivent
mieux des facteurs situationnels et y réagissent plus rapidement pour corriger des erreurs de

schématisation et de comportement (Eeev, 1977).
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On pense que ceci est d0 a la nécessité de déterminer rapidement, a partir d'indicés divers,

choix de langue approprié a une situation (Baker 1996: 136)

- Dans des tests de perception spatiale, ils obtiennent de meilleures performances. Ainsi, des
enfants bilingues sont mieux capables de retracer des figures emboitées (embedded figure
test) Witkin et al.1971), ce qui signifierait une clarté cognitive et une capacité d'analyse

supérieures.

Néanmoins,Ludi (1996) prend soin de prévengu'il ne suffit pas de promouvoir le
bilinguisme des enfants pour accroitre leurs facultés mentales cara«iing variété de

définitions, voire de variétés du bilinguisme et toutes ne sont pas aussi avantageuses».

2-1-1- /YRUJDQLVDWLRQ GHV QLYHDX[ OHV pYROXWLRQV TX
bilingues (OSEEMENA)

Les derniersés, a savoir les ESDFH GY(YHLO pGXFDWLI RX (8 HW OH\
spécifigue ou CMS» viennent fermer la chaine éducative bilingue au Burkina Faso. Ainsi
OTfRUJDQLVDWLRQ GHV QLYHDX[ TXL VH YHXW rWUH OH FRC
sur trois palies (cf. tableau n°8) :

Tableaun°8: /HV QLYHDX[ GH OfpGXFDWLRQ ELOLQJXH

1°" niveau et durée 2° niveau et durée 3° niveau et durée

(VSDFH GYfeYHLO Ecole primaire bilingue Collége multilingue
ou3E spécifique
Enfants de 3 &4 6 ans Enfants de 7 41 ans Sortants des écoles
bilingues (1216 ans)
3 ans (petite, moyenne et 5 ans pour les enfants d 4 ans

grande section) 6-8 ans

/H SUHPLHUaélé’Espaxele YHLO pG XFAPRIQFRIXXQH OHV HQIDQWV
HVW FRPSULV HQWUH WURLV HW VL[ DQV &HW HVSDFH HV
OfHQVHLJQHPHQW FODVVLTXH ,0 HVW FRPSDUWLPHQWp H
WHUPHYV GYREMHFWLIV SHHV OH GGRIOLH)QWLEPBMHORF RFH FKH
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les recherches linguistiques ont conclu a une meilleure acquisition de la seconde langue grace

a une éducation véritablement bilingue en milieu scolaire en prenant comme adjuvant la
langue maternelle defIHQIDQW GRQW LO D XQH F Hthw Soul@ier GUB SDF L W
OHV ( PrPH VILOV IRQW SDUWLH GX GLVSRVLWLI pGXFDWLR

En guise de commentaire succinct du tableaGd VVR XYV LO HVW j UHPDUTXHU
(année scolaire000/2001) OYfHQVHPEOH GX GLVSRVLWLI ( QH FRPSW
XQH FHQWDLQH GITHQIDQWY HW TXIDX ILO GHV DQQpHV Ol
particularité, dans un pays ou les pesanteurs socioculturelles sont todjddi@ DFHV FTHVW T

dénombre au niveau des éleves une majorité de filles.

Tableau n°9: eYROXWLRQ GX QRPEUH GH FHQWUHV HW GHV pOc

éducatif (3E)
Année Nombre Effectif des éleves Nombre de parents
: de éducateurs
scolaire
centres
3E
Garcons Filles Total Hommes Femmes Total

2000/2001 3 63 85 148 3 9 12
2001/2002 6 165 173 338 5 13 18
2002/2003 6 168 161 329 5 13 18
2003/2004 15 579 485 1064 6 12 18
2004/2005 32 1054 901 1955 20 32 52
2005/2006 36 1408 1424 2832 62 122 184

Source: ILBOUDO,P.T.(2009 : 56) et réactualisé avec le concourB@&EM(2011)

Le deuxiéme niveau «les écoles bilingues» assure le relais des enfants issus des 3E. Mais, il
HVW WRXW DXVVL RXYHUW D XD WD Q MpasIeRiqu@iiéeswiB QW ST
VFRODau liaf de¥\L[ SRXU OHV pF RaD Hout &eSdDal&sLilTsE HréseAte a un

examen de certification. En 2015, on dénombrait treptd 3.
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Selon la direction du Continuum éducatif multiling(lRCEM) (2010), on dénombrait sur
WRXWH OfpWHQGXH GX MiX¥huiUdchlER hilihguek Hvgd\uiAgHE mille H Q W
trois cent huit éléves, comparativement au Niger avec ses quatre cents écoles bilingues
(Mallam Garba, M. et Seydou Hanafiou Haoug 2010).Ces écoles sont disséminées sur
OfHQVHPEOH GHV WUHL]H UpJLRQV TXH FRPSWIho@é¢] % XUNL
dioula, fulfulde, bisa, gurmancema, liele, nuni et dagadléspensées par quatre cent quatre
vingt-trois enseignants solKWLOLVpHYV GDQV OYpGXFDWLRQ ELOLQJXH

jours a neuf langues concernées par I'enseignement bilingue.

$X QLYHDX TXDQWLWDWLI OH QRPEUH GYpFROHV ELOLQJX
grandes villes comme OuagadougouBebo-Dioulasso qui étaient «réfractaires» au systéeme
VRQW HQ WUDLQ GH UpYLVHU OHXU SRVLWLRQ ,0 \ D XQ Gr
OfHQVHLIJQHPHQW ELOLQJXH &fHVW DLQVL TXYDSUqV DY
écoles,onenealjR XU G 1K XL | F-BixJol tabRadu[D1D)éald un total dérentedeux

mille sept cent quatreingt-douze éleveéef. tableau n°11).

Tableaun®°10: /H QRPEUH GYpFROHV ELOLQJXHYV

Année Ecoles Total
scolaire publiques  privées
1994/1995 0 2 2
1995/1996 0 2 2
1996/1997 0 2 5
1997/1998 0 2 2
1998/1999 2 1 3
1999/2000 5 1 6
2000/2001 19 1 20
2001/2002 31 9 40
2002/2003 32 28 60
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2003/2004 S5 33 88

2004/2005 75 35 110
2005/2006 78 37 115
2006/2007 77 35 112
2007/2008 84 18 106
2008/2009 97 21 118
2009/2010 113 15 128
2010/2011 111 15 126
2011/2012 134 18 151
2012/2013 153 13 166

Source DCEM (2015)

Le tableau iGHVV XV QRXV GRQQH XQ DSHU o Xbilhgue® VRhEeLLH HQ W |
OfpOpPHQW GpFOHQFKHXU HVW SDUWL GX SULYp $VVRFLD'
TXHOTXHV DQQpHV XQH GLPLQXWLRQ GX QRPEUH GYpFRC
SDUDGR[H FYfHVW TX{DFWXHOOHPHQ Wents/ BWR Geménbes' & (0 S
GTRXYHUWXUH GY{pFROHYV ELOLQJXHV RX GH UHFRQYHUVLRC
,O\' D OLHX GH VH SRVHU OD TXHVWLRQ GH VDYRLU SRXU
peuverdelles attendre depuis des années dandgirigiss ? Un rapport commandité par le

MEBA (2008 : 5859) citant Tiendrebéogo et al. (2005) justifie cela en affirmant que :

©,0 Q@YsbV GIDFWH DGPLQLVWUDWLI FRQWUDLJQ
OfHQIJDJHPHQW GX 0(%%$ ] SURFpGHU j OD JpQpUDOLYV
OT(% LO VIHQ VXLW TXH OHV UHVSRQVDEOHV GH VYV
QIHQ YRXGUDLHQW SDV SHXYHQW OD VDERWHU RX
demandes de transformation venant de la base.

'H PrPH OYDXWRULVDWLRQ j GHPDQGHU SRXU OD WI
classques en écoles bilingues repose également sur des bases

juridiques fragiles (lettres circulaires de directeurs centraux). Il faut

par conséquent des textes réglementaires (arrétés, décrets) ayant force

GH ORL HW FRQFUpWLVDQW 6sTa oWwqguedWbWLRQ GH Ofp
MEBA.»
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Tableau n°1* /H QRPEUH GYpOqYHV GHV pFROHV ELOLQJXHYV

secteur public secteur privé total général
G F T G F T G F T
1994/95 0 26 29 55 26 29 55
1995/96 0 26 29 55 26 29 55
1996/97 0 26 29 55 26 29 55
1997/98 0 51 56 107 51 56 107
1998/99 0 49 72 121 49 72 121
1999/00 137 117 254 40 26 66 177 143 320
2000/01 401 344 745 74 55 129 475 399 874

2001/02 1394 1206 2600 360 265 625 1754 1471 3225
2002/03 1794 1565 3359 1014 731 1745 2808 2296 5104
2003/04 3153 2854 6007 1435 1085 2520 4588 3939 8527
2004/05 4422 4077 8499 1846 1467 3313 6268 5544 11812
2005/06 5621 5018 10639 1957 1666 3623 7578 6684 14262
2006/07 8163 7301 15464
2007/08 8067 7189 15256 1461 1272 2733 9528 8461 17989
2008/09 8958 9142 17100 1617 1480 3097 10575 9622 20197
2009/10 9959 9212 19171 1601 1536 3137 11560 10748 22308
2010/11 11677 11017 23694 900 987 1887 12577 12004 25581
2011/12 13477 12667 26144 1110 1151 2261 14587 13818 28405

2012/13 15503 14166 28669 910 945 1855 15413 15111 30524
2013/14 15652 15426 31078 823 891 1714 16475 16317 32792

Source DCEM (2014)
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/IH WDEOHDX Qf

la fréquentation.

Des actions conjugusedes autorités gouvernementales et des acteurs de promotion de
OfpGXFDWLRQ ELOLQJXH RQW SHUPLV GIDPpOLRUHU OH \
DXWUHV OD IRUPDWLRQ GHV HQVHLJQDQWY HW OfYpODERUL

/THQ YV H P E O ldtioBsHemtelawDsysteme de réaliser des résultats fort appréciables aux

H[DPHQV GH ILQ GIDQQpH FI

Tableau n°12: /HV UpVXOWDWY DX &HUWLILFDW GYeWXGHV SULPD

QRXV UpVXPH OfpYR 0&wentaRrich $eofai®.L Y HD X
/I MLQLWLDWLYH ELOLQJXH DciRRdReRdd QidhpieR etak flir leQarmedupew H
TXYfHOOH VIHQUDFLQH GDQV OH WLVVX pGXFDWLI

WDEOHDX Qf

Année

1998

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

Ecoles bilingues

Moyenne nationale

Nombre
de
candidatprésentés
53

92

88

259

508

960
1540
1852
2825
2834
2982

3015

Taux de succes

53,83%
85,02%
68,21%
94,59%
91,14%
77,19%
73,97%
61,66%
72,65%
60,38%
61,77%

65,32%

Taux de succes

48,60%
62,90%
70,01%
73,73%
69,01%
69,91%
66,83%
58,46%
73,68%
66%
64,77%

65,16%
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2013 2853 59,65% 59,65%
2014 3496 81,89% 82,20%

Source: DCEM(2014)

Par rapport a la formation des enseignants, le fait anecdotique est que les deux premiers
HQVHLJQDQWY LQYLWpPV j OJH[SPULPHQWDWLRQ GX V\VWqF
H[SPpULHQFH HQ HQVHLJQHPHQW ,0V QYfpWDLHQW SDV QRQ
QRV MRXUV GDQV OHV (1(3 OHV FDQGLGD W& formathhl Q VH L JC
appropriée dont la didactique bilingue. Pour ceux des enseignants qui sont déja sur le terrain,

une formation modulaire leur est dispensée (cf. tableau 13) :

Tableau n°13: Calendrier de formation des maitres

Modules Période Temps de formation
1 1" année 42 jours
2 2°année 54 jours
3 3 année 30 jours
4 4° année 18 jours

Source DCEM(2011)

Au niveau des programmes, les curricula ont été revymeexempleun programme spécial

a été concu pour le calcul.

- Le troisieme niveau, le collége multilingue spécifique, devrait parachever le cycle de
OfHQVHLIJQHPHQW SULPDLUH ELOLQJXH 7RXMRXUV HQ SKD
college multilingue spécifique de Loumbila, le college multilingue ifijpée de Dafinso et le

college multilingue spécifique de Tanyoko) au Burkina Faso.

Ce type de collége «vise entre autres a donner un acces a un enseignement secondaire de type
nouveau avec un accent sur la pertinence et la qualité de la formatiomitigimn a la

citoyenneté responsable au bénéfice des sortdmt&ycle prenant fin a la classe de troisieme

au niveau des CMS, les résultats cumulés par ces deux premiers établissements au BEPC sont
audela de la moyenne nationale, comparaison fage bes établissements classiques.

&RPPH OITDWWHVWHOOHUWREWHR® QX ELOLQJXLVPH DX QLY

un début poussif dont la raison est due a une «impréparation notoire» (MEBA, 2008 : 45).
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Mais la capacité des acteurs a révisl’M FXUULFXOD | PHWWUH OYDFFHQW
UHF\FODJH GHV SURIHVVHXUV D SHUPLV HQ ILQc&EpasFRPSWE
FHVY UpvVXOWDWY TXL RQW SHUPLYV OYDFFURLVVHPHQW GH C

de Tanyoko ?

Tableau n° 14 Résultats des trois CMS au BEPC de 2007 a 2013

Session de CMS Présentés Admis Taux de Taux
GH«« succes national
Loumbila 43 25 58,14%

_ Dafinso 36 14 38,89% o

Juin 2013 Tanyoko 42 17 40,48% encore
Total 121 56 46,289 Publi€
Loumbila 51 37 72,50%

Juin 2012 Dafinso 39 13 33,33% 550
Tanyoko 50 27 54,00%
Total 140 77 55,00%

Juin 2011 Loumbila 25 15 60%

0,

Dafinso 61 08 130  50:40%
Tanyoko 58 11 18,97%
Total 144 34 23,61%
Loumbila 29 20 68,97%

. 0
JUIR20808 " fnso 28 11 30209, S90:70%
Total 57 31 54,38 %

Juin 2009 Loumbila 62 15 24.19%
0,
Dafinso 82 9 10,07% 28:29%
Total 144 24 16,67%
Juin 2008 Loumbila 36 14 24,19%
Dafinso 39 10 10,97%
Total 75 24 16,67%
Juin 2007 Loumbila 14 0 0%

Source Solidar Division SuiviEvaluation et Capitalisation (2013)

'"HSXLV OYDQQpH OHV UpVXOWDWY GHV &06 VRQW PHLO
UpVXOWDWY IRQW GHV pPXOHV HW LO HVW@WIPQ®OEQEYW V3HIPH\
VHFRQGDLUHV ELOLQJXHV (Q SOXV GHV DUJXPHQWV GpY
bilingue, nous bouclons ce chapitre avec le tableau n°15 que nous devons a Lavoie (2008) et

qui se livre a une comparaison des systemes bilingue etjclassi
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Tableau n°15: Ressemblances et divergences des écoles bilingues et des écoles classiques

Ecoles bilingues Ecoles classiques

Plus de motivation de la part des éleves Plus d'incompréhension

Les éléves sont plus actifs en classe Meilleure prononciation du frangais surtout a
CE1 (Fannée)

Niveau beaucoup plus élevé erff année  Les enfants ont plus confiance en eux pour
s'exprimer en francais

En 5 ans, les éleves du bilingue ont le Scolaritéprimaire de 6 ans

méme niveau que ceux du classique en 6

ans
Apprentissage de métiers menuiserie, Peu ou pas d'activités culturelles ou de
agriculture, élevage, teinture, couture, production

etc.

Participation des parents d'éléves ou Moins de patrticipation des parentspims de
activités de production suivi

Meilleure compréhension des concepts  Incompréhension et peur chez les enfants
enseignés durant les premiéres années
L'école est en lien avec la culture et le Reconnaissances des écoles classiques par

milieu de I'enfant intellectuels etles fonctionnaires burkinabe

Source Constance Lavoie (2008)

8QH OLWWpUDWXUH DVVH] IRXUQLH WUDLWH GHV GHX[ W\S
devons a Lavoie vient les synthétiser, tout en les comparant. A travers une description
similaire a celle de Lavoie, Noyau, observatrice tres avisée des systemes éducatifs dans les
SD\V IUDQFRSKRQHV SHQVH G fiit Ofs@mER Quik apptebttsgesLdeX H T X ||
plusieurs maniereNyau 2004) :

- les savoirs ne sont pas reliés enttex, et ne peuventag soutenir des représentations
mentales cohérentes ;

- les savoirs en L2 sont purement verbaux et mémorisés comme tels, non ancrés dans
OfH[SPULHQFH GH YLH HW OD FXOWXUH GX PLOLHX GHYHQI
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- leslacunes, contradictions ou redondances patrtielles entre savoirs «de la L1» (du quotidien)
HW VDYRLUVY ©GH OD /& GH OfYfpFROH IUHLQHQW OD FDSDF
- la construction des domaines de savoir (mathématiques, histoieaces, etc.) en est

I UDJLOLVpH 1R\DX D E OH GpYHORSSHPHQW FRJ(¢
scolaire en sont affecteés.
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Chapitre Ill : LES MATHEMATIQUES DANS LES ECOLES BILINGUES

3-1 Généralités sur les mathématiques

,O QH VHPEOH SOXV DXMRXUGY{KXL VXEVLVWHU GH GRXWH
OTKXPDQLWp HQ HVW DXVVL OH EHUFHDX HQ PDWKpPDWLT
Diop (1954 ; 1967) PRQWUHQW TXH OYeJ\SWH DQFLHQQH pWDLW DI
DQFLHQQH HVW YHQXH VJ{LQVWUXLUH HQ (J\SWH 7UDRUp H
plus ancien artefact mathématique découvert en Afrique centrale et qui remonte au2fioins a

000 ans avant notre ere, devrait achever de convaincre les sceptiques (cf. Lingani, 2007 et
2010). Le développement des mathématiques en tant que connaissance transmise dans les
premieres civilisations est lié a leurs applications concréetes : le cammniargestion des

récoltes, la mesure des surfaces, la prédiction des événements astronomiques, et parfois

O HIpFXWLRQ GH ULWXHOV UHOLJLHX[] /RLQ GH QRXV OfH
restituer ou rappeler la vérité est une des missioisEIKHUFKHXU 1pDQPRLQV FHC
ULHQ OTpW\PRORJLH JUHFTXH GX PRW PDWKpPDWLTXHV

Il n'est pas superfétatoire de rappeler que le mot «mathématique» vient du grec, par
l'intermédiaire du latin. Le mot RiW K} Psignifie «science, connaissance» spui
«mathématiques» ; il a donné naissance a l'adjeatifiematikos d'abord «relatif au savoir»

puis «qui concerne les sciences mathématiques». Cet adjectif a été adopté en latin
(mathematicus et dans les langues romanes par la suite («mathématiquésareais,
matematicaen italien, etc.), ainsi que dans de nombreuses autres langues. La science est
couramment désignée par les chercheurs et les enseignants sous le pluriel (les mathématiques,
mathematics, etc.). Toutefois, le singulier peut étre emlay@athématique), mais son sens

est connoté. Dans l'argot scolaire, le terme «mathématiques» est fréquemment apocopé en
©PDWKVa8 HW VIHPSORLH WRXMRXUV DX SOXULHO

Les mathématiques sont riches de leurs slimplines, au nombre desquelles nous
dénombrorV OYDULWKPpPpWLTXH OD JpRPpWULH-dHdglinesH V\VW
FRQVWLWXDQW OHV PDWKpPDWLTXHY HQVHLJQpPHYV j OTpFRC
les pbles autour desquels se dérouleront nos travaux de réflegmmathématiquesont

OYXQH GHV PDWLqQUHV Re OHV pO#&SHY UHQFRQWUHQW OH S
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'H PpPRLUH GIpFROLHU W RXYDQARKR/X8 RXN HORG KH VDQFWL
UpFUpPpDWLRQ GH GL[ KHXUHV XQH DQ[LpWp FHUWDLQH P
mathéePDWLTXHYV TXL DOODLW QRXV rWUH VHUYL SDU OH PDv
matiere constituait notre béte noire. Des années ont passé, nous fimes des rares a étre passé
entre les mailles du tamis scolaire : nous voila a la place du maitre. Malkenrent, les
mémes interrogations demeurent :
-3RXUTXRL EHDXFRXS GIpOqYHV QH FRPSUHQQHQW SDV OHYV
-'fRe SURYLHQQHQW FHV -sFis?LOV" HW j TXRL VRQW
-4XHOOHV VRQW OHV FRQVpPTXHQFHYV | OfpFRAQliffictitds GDQV O
en mathématiques ?
-Que peuon faire pour les aider ?
"
Nous espérons que les modestes propositions qui sortiront de notre étude apporteront un peu
SOXV GH VRXODJH P H Qappregnti€sfidge Ql¥ idditd @isciplih® ar Vaterkowsky

QH SHQVDLW SDV ELHQ GLUH TXDQG ddsOOH DIl
PDWKpPDWLTXHV RFFXSH XQH SODFH FHQWUDOH SDUPL OH\
guand on sait que les mathématiques ont le mérite de former la mémoire, le raisonnement, de
permettre unéonne appropriation des nombres et de leurs pitégriét enfin, sont un «outil
indispensable a la pratique des autres sciences» (Mégard, 28)08 :

32 /H FDGUH GIpWXGH GHVY PDWKpPDWLTXHYV GDQV OHV pFR

ITLOQWURGXFWLRQ GH OfHQVHLIJQHPHQW ELOLQJXH GDQV O
GHV FXUULFXOD GIHQVHLIJQHPHQW HQ YLJXHXU &HWWH Up
du «rythme accéléré des apprentissages dans les écoles bilingl&lowv GH OfXWLOLVD
langues nationales maitrisées par les éleves» (llboudo, 2009 : 69). Et au nombre des
LQQRYDWLRQV SpGDJRJLTXHV PLVHV HQ YLJXHXU QRXV
mécanismes du bilinguisme de transfert a partir des deuxiénm@iseme années pour
DFFpOpUHU OHV DFTXLVLWLRQV GX IUDQoDLV HW GH OfYHQV
OTOXWLOLVDWLRQ GHVY DFWLYLWpV PDQXHOOHV HW SUDWL’
au programme de la formation (géométd V\VWqPH PpWULTXH SUL[ GYDFK
bénéfice...)» (llboudo, 2009 : 68 4XDQW DX FRQWHQX OD PpWKRGH
PDWKpPDWLTXHYV HQ YLJXHXU GDQV OH\WDp&phabetigatior O L Q J X |
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formation intensive des-®#4 ans pour le développement). Mais avant son adoption par le
PLQLVWqUH GH WXWHOOH GH OfTHQVHLIJQHPHQW OfYpODERI
Of°XYUH GH FRQVXOWDQWY DYHUWLYVY GH OD TXHVWLRQ

Les écoles classique et bilingue ont la particularit¢paeager les mémes sedisciplines
mathématiques : arithmétique, géométrie, systeme métrique, résolution de problemes. Les
GRFXPHQWY SpGDJRJLTXHV JXLGH GX PDVWUH OLYUH GX
OfHQVHLJQHPHQW GDQ VoD été& trpduis Opa ld& EabDsé,VdansXdéaines

langues nationales.
321 /TDULWKPpWLTXH

/IfDULWKPpWLTXH JpQpUDOHPHQW DSSHOpH ©OVFLHQFH ¢
PDWKpPDWLTXHV TXL pWXGLH OHV QRPEUHV 4XDOLILpH G
OfpFROH SULPDLUH HOOH pWXGLH OHV QRPEUH¥tidAW OHV R
division, multiplication). $X % XUNLQD )DVR O9YDULWKPpWLTXH HVW H(
suivant un programme, des instructions officiéflesles horaires et des manuels scolaires
OLYUH GH OfpOgYH JXLGH GX PDVWUH

Nous ne saurons termine@D SUpVHQWDWLRQ GH OYDULWKPpWLTXH
LQVWUXPHQWpP QRXV \ UHYLHQGURQV SOXV ORLQ 8QH GH
la manipulation des nouveaux outils de calcul que sont les calculatrices, voire les ordinateurs.

DH FHV GHX[ RXWLOV OD FDOFXODWULFH HVW OD SOXV DF
importance est telle que Charnay (2002 : 412) se demande «comment un outil largement
répandu et utilisé peit O UHVWHU j OD SRUWH GH OfpRROHFRGH XQH G
pas se couper des évolutions en profondeur qui marquent certaines pratiques. Et il est de sa
UHVSRQVDELOLWpP GIDSSUHQGUH DX[ pOqYHV j XWLOLVHU F

18 Contrairement a la France ou les Instructions officielles sont publiées dans le Bulletin Officiel, au
Burkina Faso, les instructions officielles sont contenues dans le livre Guide pédagogique du maitre. Ce
guide, en pludes instructions officielles, propose les programmes, les objectifs et des conseils a
OfDGUHVVH GH OTHQVHLJQDQW
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3-2-1-1 /YDULWKPpWLTXH GDQIMNsbliHgueBRDQXHOV GHV pFR

/I[N DULWKPpWLTXH FRQVWLWXH OD SLHUUH DQJXODLUH GH®
classes. Selon les paliers (premiere année, deuxieme année...), un programme annuel est

SURSRVp j OfHQVHLJQDQW TXL OH VFRLRXGWMHHQT D 0IMpHWMFARLGF
SUpSDUHU \eHséighartaRQa/dism§itiochQ OLYUH JXLGH HW XQ OLYUH

La démarche déductiVedont le schéma est : phase concréte, phasecsemiéte et phase

abstraite est appliguée pour toutes les préparations dont un effort de concrétisation est
WRXMRXUVY GHPDQGp DX PDVWUH 'YfDLOOHXUV OHV ,QVWUXI
GH OfHQVHLIJQHPHQW GH OfDULWKPpWLTXH TXL HVW GH ©
esprit»?° Dans les livres de mathématiques, les programmes et les emplois du temps, une part
EHOOH HVW IDLWH j OfDULWKPpWLTXH

3-2-1-2 Programme, horaires ehstructions officielles en premiere année

Il faut souligner que le programme de caletdi-dessoust HQ SUHPLqUH DQQpH VIH
dioula qui est la langue maitrisée par les enfants et cela a le mérite de permettre «une
meilleure compréhension et uaecélération des apprentissages» (llboudo, 2009 : 71). Pour
OfHQVHPEOH GH FHVY DSSUHQWLVVDJHYV K PQ RQW pWp SL
programme annuel suivant :

- étude globale des nombres 1 a9

- langage mathématique

- étude détaillée des nomds de 1 a 9

- €étude du nombre 10

- étude de la dizaine

- étude des dizaines en croix (présentation forme de croix)

“Cette démarche se différencie des autres que sont les démarches inductive, objective, dialectique...
ODQLqUH GYpODERUDW LR giel@ifiued @2 rrEQde DiedviatieQse fonde sur le
raisonnement avec comme point de départ des concepts, des régles a appliquer et a pour but de les
mettre en pratique par des applications concrétes.
/HV ,QVWUXFWLRQV RIILFLHOd® KalleE€ayahNdrépdluFep FVaRd@ Whajs QUi arfe D J H
FRQQX XQH pYROXWLRQ 'RQF OHV ,QVWUXFWLRQV UHFRP
respecte une «méthode intuitive et inductive, partant des faits sensibles pour aller aux idées [...]
Of{HQVHLGRHWHQWWH FRQFUHW VLPSOH SURJUHVVLI &YfHVW VXL
OHV LGpHV @ 3RXU FH IDLUH OH SURIHVVHXU ©SRXU FRPPHQFHU
les choses, met les enfants en présence de réalitéetesnguis peu a peu les exerce a en dégager
OfLGpH DEVWUDLWH j FRPSDUHU j JpQpUDOLVHU j UDLVRQQHU
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- étude des nombres de 1 a4 99
- étude du nombre de 100

- étude de la centaine

- €étude des centaines en croix
- études nombres de 100 a 999

En premiére DQQpH OHV ,QVWUXFWLRQV UHFRPPDQGHQW SUI
FRQFUpWLVHU OHV OHoRQVY GH YDULHU OH PDWpPULHO FRO
FROOHFWLYH j OTLQGLYLGXHOOH GYDOOHU G XtagleddSOH DX
de numérotation dans les petites classes (premiere et deuxieme année) et de ne jamais occulter

de solliciter la participation effective des éleves.

3-2-1-3 Programme, horaires et instructions officielles en deuxieme année

Suite logique du progpPPH GH OD SUHPLgQUH DQQpH TXJLO UHSUHQG

de la deuxieme année se décline de la sorte :

- étude des nombsele 1 a 10 000

- addition, soustraction, multiplication et division avec et sans retenue
- 1 a 2 chiffres au multiplicateur et au diviseur

- écriture des nombres en chiffres et en lettres

- la moitié, le double

/IH SURJUDPPH SUpYR\DQW OYfpWXGH GHV QRPEUHV GH j
FRPSDUDLVRQ DYHF OTHQVHLJQHPIHQHW XF ODIWVMWLXE&H SRIXUQE
limite au nombre 500.

A4XDQW DX[ LQVWUXFWLRQVY HOOHV VRQW OHV dqueRddV TXTj
apprentissages doivent étre concrétisés en maximum. A ce niveau, les éléves doivent faire
preuve de la malitrise de la résolution de problémes concrets: calcul des prix de revient,
GYDFKDW YHQWH GX EpQplLFH GH OD SHUWH
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3-2-1-4 Programme, braires et instructions officielles en troisieme année

5SDSSHORQV TXH OD WURLVLgQPH DQQpH GH OYfHQVHLJQHPH
GLRXOD HW OH I1UDQoDLV VRQW XWLOLVpVY DOWHUQDWL
1pDQPRLQV | Fdeiguam RdnirhenCeffaHaQeentuer son enseignement sur le francais,

TXL SURJUHVVLYHPHQW GHYLHQGUD OH PpGLXP GTHQVHLJC

AXDQW j OfHQVHLJQHPHQW GH OfDULWKPpPpWLTXH OfHQVHL
dessous, est appelé a se focaliser sudifé&rentes techniques de résolution de probléme, les
pOqYHV GHYDQW rWUH HQWUDvVQpPV DX[ IRUPXODWLRQV GH
le sens et la technique des quatre opérations a partir des problémes de la vie pratique du

milieu. Le progamme annuel d'enseignement de I'arithmétique s'articule comme suit :

- étude des nombres de 0 a 10 000

- la pratique des quatre opérations

- la notion des échanges

- OTXWLOLVDWLRQ GH OD WDEOH GH 3\WKDJRUH
- le sens de la mesure

- la notion de gain et de salaire

- la preuve sur les quatre opérations

/IH SURJUDPPH HQ WURLVLgPH DQQpH SUpYRLW OfpWXGH Gl
OH PrPH QLYHDX OfYpWXGH GHV QRPEUHV GDYV OTHQVHLJQ

/IH YROXPH KRUDLUH LPSDUWL j OfHQVHLJQHPHQMWqgGH OfYD

minutes par semaine.
3-2-1-5 Programme, horaires et instructions officielles en quatriéme année

Le programme de la quatriéme année auquel un volume horaleugéeures quaranteng
PLOQXWHYVY HVW LPSDUWL pTXLYDXW j FHOXL GX FRXUV PR!

classique :

- la connaissance des grands nombres
- la connaissance des nombres décimaux

- la manipulation des nombres entiers
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- la maitrise des mécanismdes quatre opérations

- la notion sur les échanges: étude et approfondissement
- OD QRWLRQ GYpFRQRPLH

- la fraction

- les pourcentages

- OD QRWLRQ GYpFKHOOH

la mesure du temps

/IHV LQVWUXFWLRQV RIILFLHOOHY VWLSXOHQW Oé& QpFHV)\
situations en donnant WiPrPH OfYH[HPSOH HW GYLQVLVWHU VXU OH U
pFULWY ,0 OXL HVW DXVVL GHPDQGpP G#die degsYsRuatibpn& HV S U
SRXU OHVTXHOOHV OfpOgqYHémre/ds bperdtiQnest § gnCGriouwét ekl U O X L

réponses.
3-2-1-6 Programme, horaires et instructions officielles en cinquiéme année

La cinquiemeannée partage les mémes instructions que la quatrieme, mais avec en plus le fait
TXYLO HVW GHPDQGpPp j OTHQVHLJQDQW GYLQVLVWHU VXU
raisonnement, la rédaction correcte des solutions, la bonne disposition demmpériata
SURSUHWp GDQV OH WUDYDLO /H SURJUDPPH GYDULWKP,

contenus suivants :

- OD QRWLRQ GYpFRQRPLH
- les fractions, poids

- les problemes sur les échelles

- les nombres complexes

- les partages inégaux

- les mouvements uniforrse

- les moyennes

- les échanges

- les problémes sur les intervalles

7TURLYV KHXUHV VRQW DOORXpHV HQ FLQTXLqPH DQQpH ELC
FRQWUH GHX[ KHXUHV GDQV OH V\VWqPH FODVVLTXH ,O

83



cinquiéme annéecompte tenu du systéme de certification en vigueur, les enseignants
FRQVDFUHQW EHDXFRXS SOXV GH WHPSV j OfDULWKPpWLTX

3-2-2 Le systéme métrique dans les écoles bilingues

De nos jours, est encore nécessaire de se poser la question de savoiesfuUl fTHQMHX GH
OfHQVHLJQHPHQW GX V\VWqgPH PpWU UesXhathematquesl kbinitv vV L O
omniprésentes dans la vie de tous les jours, le systeme métrique qui se veut une composante
GHVY PDWKpPDWLTXHY HVW OH FDQ Di@erS®DrhesOrét,Taxcbingpa@f p O q Y +

les longueurs, les masses.

6XU OH SODQ XWLOLWDLUH LO HVW WRXW j IDLW QpFHV\
métriques usuelles pour traiter les problemes de la vie coura@eHQWUHWLHQW GIDL
UHODWLRQ pWURLWH DY HEhamlffib (2008 K P1) Velhyant HesFotbpos\Wid O R Q
Guilmin (1855), «mesurer une grandeur, c'est s'en faire une idée précise en la comparant a une
autre grandeur de méme espeéce, que BMXQ DvW « /H UpVXOWDW GH OD

grandeur a son unité s'exprime par un nombre.»

ODOJUp VRQ LPSRUWDQFH LO \ D TXH OTHQVHLJQHPHQW G
toute la considération qui lui sied, a tel point d@reusseau (2002) pISORUH OfpWDW DF
OfHQVHLIJQHPHQW GHV JUDQGHXUV HQ SULPDLUH )DFH j |
GHYRLU GH OfHQWVRQMRXOQW H'X IO GRLMWGH GX VA\VWgPH PpWU!

service de la numération et du sens des nosnbre

3-2-2-1 Le systeme métrigue dans les manuels des écoles bilingues

/H SURJUDPPH GH V\VWgPH PpWULTXH GRQW OfHQVHLJQHP
des composantes du programme de mathématiques. Devant étudier les unités usuelles de

mesure, leVA\VWqPH PpWULTXH HVW HQ pWURLWH OLDLVRQ DYHI
FHWWH GHUQLqUH HOOH QH EpQpILFLH SDV G{XQ YROXPH k
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3-2-2-2 Programme, horaires et instructions officielles en deuxieme année

Le programme en systemBpWULTXH SRUWH VXU OHV JUDQGHXUV HW
surtout mis sur les domaines suivants :

-FRQQDLVVDQFH GH OD PRQQDLH DYHF OfXWLOLVDWLRQ FR
5000F, 10 000F)

- connaissance des différentes unitésreesure

- les mesures de longueurs (metre, décimetre, décametre, hectometre et kilometre)

- les mesures de capacités : litre, décalitre, hectolitre

- les mesures de masse (gramme, décagramme, hectogramme, kilogramme et tonne)

Le programme insiste sur ddd [ HUFLFHY SUDWLTXHYV GI{XWLOLVDWLRQ
mesure.

Il est prévu une séance de quararite] minutes par semaine.

Les instructions recommandent :

- de distinguer les objets, les grandeurs et les mesures des grandeurs ;

- attendre queOTHQIDQW FRPSUHQQH OD QRWLRQ GH OD JUDQ
entreprendre des conversions ;

- proposer de véritables problemes pratiques portant sur les grandeurs au programme ;

- faire estimer des dimensions, des distances, des masses, detsapasi faire vérifier
HQVXLWH j OfDLGH GHV LQVWUXPHQWY HW GHV XQLWpV DG

- la pratigue des activités de mesurage est indispensable.
3-2-2-3 Programme, horaires et instructions officielles en troisieme année

(Q V\VWgPH PpWULT XdHsurQe$ Didnraée3 & I'iHstavWdeB Iconnaissances de la
PRQQDLH DYHF OYXWLOLVDWLRQ FRUUHFWH GHV SLgFHV HYV
des différentes unités de mesure. L'enseignant méne son travail en suivant le programme

annuel cidessous :

- les mesures de longueurs (metre, décimetre, décametre, hectomeétre et kilometre)
- les mesures de capacités: litre, décalitre, hectolitre
- les mesures de masse (gramme, décagramme, hectogramme, kilogramme et tonne)

- les mesures du temps avec lect@ed O TKHXUH
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- le calendrier

- les mesures des aires

/IH SURJUDPPH PHW OfDFFHQW VXU OHV H[HUFLFHV SUL
connaissances, il est prévu une séance de quaniagteninutes par semaine. Les instructions
officielles recommandent que

- la manipulation des unités effectives est indispensable au cours des lecons ;

- autant que possible faire fabriquer les unités de mesure (metre) par les élenresmers;

les entrainer a leur utilisation pratique ;

- entrainer les éleves a estimer diestances des masses, des capacités ;

- observer la liaison systeme métrigy UDYD X[ PDQXHOV H[ FRQIHFWLRQ G
- la lecon sur le calendrier se fera a partir des acquisitions en géographie (ex. les saisons) ;

- se servir du quadrillage poles unités de mesure de surface.
3-2-2-4 Programme, horaires et instructions officielles en quatrieme année

8QH KHXUH HVW DOORXpH SDU VHPDLQH j OfHQVHLJQDQW
métrique en quatrieme année :

- les mesures de longuegapacité, masse, conversion

- les mesures de surface, volumes, conversion

- convertir, multiples, sousultiples, exercices pratiques

- les mesures agraires, conversion

- la notion de volume, conversion, exercices pratiques

- conversion, exercices prgies

Il est recommandé de se servir du quadrillage pour les unités de mesure de surface et de se
servir de la manipulation avec les unités utilisées dans le milieu. De plus, il faudra concrétiser
au maximum les enseignements et habituer les éleves RHéli GIDERUG XQH PDV\

capacité, une longueur avant de passer a la vérification.
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3-2-2-5 Programme, horaires et instructions officielles en cinquiéme année

7TRXW FRPPH HQ TXDWULqQPH DQQpH XQH KHXUH H&W FRQVD

dessous de systeme métrique en cinquieme année :

- le volume

- les mesures de volume, capacité, masse
- les échelles

- les problémes sur les échelles

Quant aux instructions, en plus de celles de la quatrieme année, elles prévoient de familiariser
les éléves avec le tracé et la lecture rapides des tableaux de concordances. Elles prévoient
aussi des opérations pratiques et théoriques sur les objets cubiques, les cylindres et les
SDUDOOpPOPSLSgGHY HW GIXWLOLVHU X@ HRGPXD B EWHH \§ RCXRJ

3-2-3 La géomeétrie dans les écoles bilingues

SDUWDQW GHV JpQpUDOLWpPYV TXHOTXHV UHSqQUHV KLVWRUI
les plus anciennes des mathématiques. Née des besoins humains, elle tire son origine du
grecque geo provient du mogaia qui veut dire «terre» et méttlu mot metron qui signifie

«mesure» (Fénichel, Pauvert et Pfaff, 2004). Donc, «elle est communément définie comme la
VFLHQFH GHV ILIJXUHV GH OfHVSDFH?2 'X®BERré/si gupdghartK HO H\
©0OD JpRPpWULH HVW OfpWXGH GHV FRUSV VROLGHV GX SF
(Aspra, Marmier et Martinez, 2007 : 109n géométrie est passée par nombre de tribulations
GDQV VRQ pYROXWLRQ KLVWpasske S Eet aB3jizttYo@y Roxis/cdrisasiRr@V O

ses aspects scolaires.

Les enjeux de la géométrie au niveau scolaire sont divers, selon Kahane (2002) cité par
JPQLFKHO 3DXYHUW HW 3IDII (Q HITHW OHV UDLVRQ®
sontgX fHOOH SHUPHW j OfpOqYH GH VDG HSDRSWH 6 G &HD | YUD/IL\F

I Comment représenter ce que nous voyons autour de nous ? Comment décrire les figures planes ?
sont autant de questRQV GRQW OHV UpSRQVHV UHOgqQYHQW GH OD FRQQDL
OD SUDWLTXH SURSUHPHQW JpRPpWULTXH TXL SHUPHW GH SDUIL
¢ OYpFROH SULPDLUH OfHQIDQW SURGXLW GX UdDId8SRQQHPH
constructions.
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GH VILPSUpPJQHU GH VHV DV SHeE#ifin, H}argKeplsVgeamekiy aking F X O W

utilité dans la vie courante.

$X %XUNLQD )DVR O THé&pmétrieladtHRddtD tiés GedoleOrDatelnelle. A ce

VWDGH OfHQIDQW GRLW rWUH FDSDEOH GH UHFRQQDVWUH
IRUPH 4XDQW j OfHQVHLJQHPHQW GH OD JpRPpWULH j OfpF
de connaiss FHV j VDYRLU ©GTXQH SDUW FHOXL GHV FRQQDL\
FRQWU{OHU VHV UDSSRUWVY XVXHOV j OfHVSDFH > @ GTI
dite*® » (Berthelot et Salin, 1993 'Y{DLOOHXUV VRQ due pRIVWDQFH
% R\H OD JpRPpWULH RFFXSH OD SDUW GX OLRQ GDQV

'DQV OHV pFROHV ELOLQJXHV GX %XUNLQD )DVR OfTHQVH
ODQJXHV /HV LQVWUXFWLRQV RIILFLHOd2HaVgeormERiB BarD Q GHQ
HVVHQWLHOOHPHQW FRQFUHW HW déenakde déXaltigOeiReE deHa) Y D W L
SUPFLVLRQ j OfHQVHLJQDQW (Q VRPPH {fEi@e&@ntQeld LQVW!
JPpRPpWULH | OfgddROH S©OMBRQUBQW QH SRVVQGH GplLQLW
WHUPH JpRPpWULTXH TXH VL LQVWUXPHQW HQ PDLQ LO H
ILIJIXUH OH WUDFp FRUUHVSRQGDQW HW TXYLO QTHVW YUD
OTD\DQW @&mteb Ep IFhaiftes fois de ses supports concrets, il peut en réaliser

exactement le tracé.» Pour un volume hebdomadaire de deux cent dix minutes consacré a
OfHQVHPEOH GHV FODVVHV OH TXRWD UpVHUYpcipgOTXWLO

minutes.
3-2-3-1 La géométrie dans les manuels des écoles bilingues

Tout comme, les composantesdeissus présentées, la géométrie occupe une place importante

dans les programmes ou elle est enseignée a partir de la deuxieme année.
3-2-3-2 Programme, horairest instructions officielles en deuxiéme année

Le programme edessous est entierement dispensé en L1 par séance de qoa@ménutes

par semaine :

23/‘ITXWLOLWp GH OD JpRPpWULH VH PDQLIHVWH GDQV GHV VHFWH}

4 pour expliciter ce champ, Salin dit que les connaissances géométriques permettent de résoudre des

problemes portant sur des objets sit@® QV OYHVSDFH SK\VLTXH RX GDQV OfHVSEL
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- les lignes

- les droites

-ODQJOH JpQpUDOLWDPV

-OHV GLIIpUHQWY DQJOHY XWLOLVDWLRQ GH OfpTXHUUH
- les droites perpendiculaires

- les droites paralleles

- le rectangle : généralités

- le carré : généralités

- le périmetre du carré

- le périmetre du rectangle

- problemes sur le carré et le rectangle

- le triangle : généralités

- les trianglegarticuliers

- le cercle, disque

-QRWLRQV GH VXUIDFH HW GYDLUH

-OfDLUH GX UHFWDQJOH HW OfYDLUH GX FDUUp
- constructions géométriques

- constructions géométriques

- périmeétre et aires (révision)

- problémes en images

Les instructions tirées du Guide de@& X O SUpGLVHQW TXH ©OfH(
JpRPpWULH GRLW rWUH j OD IRLV FRQFUHW HW SUpFLV ,
notions dans de nombreuses activités de constructions géométriques, de pliage, de découpage,
de reproductionti ILIXUHV FRPELQDQW OHV GLIIpPUHQWHYV ILIXUHV
HW OD PDLQ TXL GHVVLQH HW TXL PDQLSXOH OHV LQVWUXP
HW OTKDELOHWpP PDQXHOOH GHV pOgqYHYV @

3-2-3-3 Programme, horaires et instructions officielles en troisieme année

Dans cette classe de transfert, les quafeinig minutes imparties hebdomadairement a
OfHQVHLIJQHPHQW GH OD JpRPpWULH VRQW UpSDUWLHV GH

cing mnutes a la L2. Cet enseignement obéit au programme suivant :
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-FfHVW FDUUp FYfHVW URQG FYHVW UHFWDQJOH
- les lignes

- les droites

-OYDQJOH

-OHV GLIIpUHQWY DQJOHY XWLOLVDWLRQ GH OfpTXHUUH
- les droites perpendiculairé®s droites paralléles

- lerectangle, le périmétre du rectangle

- le carré : généralités

- le périmetre du carré

- problemes sur le carré et le rectangle

- le triangle: généralités

- les triangles particuliers

- le cercle, disque

-QRWLRQV GH VXUIDFH HW GYDLUH

-OfDLUH GXHWHGEWDLQUHOBX FDUUp

- constructions géométriques

- constructions géométriques

- périmetre et aires (révision)

- problémes en images

- le cube

6HORQ OH *XLGH GX PDVWUH ©COTHQVHLIJQHPHQW
concret et précis. Il cQ YLHQW GRQF GTLQYHVWLU OHV GLIIpUHQW\
activités de constructions géométriques, de pliage, de découpage, de reproduction de figures
FRPELQDQW OHV GLIIpUHQWYV ILIJXUHV DILQ GTpGXTXHU OY
qgui PDQLSXOH OHV LQVWUXPHQWYV ,0 V{DJLW LFL GH GpY
OfYKDELOHWpPp PDQXHOOH GHYV pOqYHYV

3-2-3-4 Programme, horaires et instructions officielles en quatrieme année

(Q TXDWULQPH DQQpH OHV FR XU W2 vetidgfme Wohg@mmel[FOX VLY F

- les dimensions du carré, du rectangle
- le cercle et ses dimensions
- le triangle
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- la notion du cube
- les constructions géométriques

- les différentes sortes de droite et angles

Une séance de soixante minutes par semainE &QVDFUpH j OfHQVHLJQHPHQW
soitvingg TXDWUH VpDQFHYVY SDU DQ /HV LQVWUXFWLRQV UHFRF
WRXWHYV OHV ILIXUHV j OTDLGH GH OD UgJOH GH OfpTXH
figures grace au découpply DX SOLDJH VXU OH WHUUDLQ 'YfDXWUH
instruments de mesure dans toutes les situations : au tableau, sur le cahier ou sur le terrain.

Enfin, toutes ces activités devront se mener en étroite relation avec le milieu.

3-2-3-5 Programme, horaires et instructions officielles en cinquieme année

Tout comme dans le cours précédent, en cimg@iannée, les soixante minufes semaine
DOORXpHV j OD JpRPpWULH LQWLPHQW j OTfHQVHLJQDQW G

cinquiéme anée se décline comme suit :

- étude de figure: carré, rectangle, triangle, le trapéze, le losange

- le cercle

- le parallélépipéde rectangle

- le parallélogramme

-OfpWXGH GHV GLPHQVLRQV GHV GLIIpUHQWHY ILIJXUHYV pW?
- le calcul de volume

- le cylindre,le prisme droit

- les surfaces diminuées ou augmentées

- les intervalles.

La cinquiéme année partage les mémes instructions que la quatrieme, mais a la différence
TXYLO HVW UHFRPPDQGpP j OfHQVHLJQDQW GYLQVLVWHU

rectargles...) et de prévoir les constructions des solides en travaux manuels.
3-2-4 Le calcul mental

/IH SURJUDPPH GIDULWKPpWLTXH HPEUDVVH OD SUDWLTXH

a la main et de la résolution de probleme. On parle aussi de calcul instrumenté qui passe par
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OYLQLWLDWLRQ HW OYXWLOLVDWLRQ agmatricesHI¥s mleptsHY G L
SUDWLTXHYVY TXL VRQW ORLQ G rWUH JpQpUDOLVpPHYV DX %XL
sur le calcul mental dont une des principales vocations est de faire appel a la mémoire, au sens
GX UDLVRQQHPHQW G Hamm@H Qel In@MWEmMatiddies &tbRIdnt une place
importante a ce type de calcul. Pdwisan (2008 : 17),le calcul mental est une capacité qui

GRLW rWUH WUDYDLOOpPH WRXW DX ORQJ GH OD VFRODULW
ciblés et spécifjues.»

La pratique du calcul mental a une double fonction: sociale et pédagogique. De par sa
fonction sociale, le calcul mental permet de mettre en place des mécanismes efficaces de
calcul utiles dans la vie courante. Quant & sa fonction pédagogiqudécué mental enseigné

en classe vient en support a la compréhension et la maitrise des notions enseignées.

(Q UDSSRUW DYHF OfLPSRUW Materatiguesde@eOopiiddre(PMOR:WD O G
33-34) cinq pistes y sont dégagées :

«Le calcul mental ermet aux éleves de construire et de renforcer

leurs premieres connaissances relatives a la structuration arithmétique

des nombres entiers naturels (relations additives ou multiplicatives

entre les nombres) ;

+ OD SUDWLTXH GX FDOFXO IlWpkouwdnkKL VIDSSXLH
implicitement, sur les propriétés des opérations et, en retour, en assure

une premiere compréhension ;

+ les premiers maniements des notions mathématiques (qui en

permettent la compréhension initiale) sont le plus souvent fondés sur

le recours DX FDOFXO PHQWDO 4XH OYRQ SHQVH DX]|
SURSRUWLRQQDOLWpP RX DX[ WUDYDX[ VXU OHV IUDF!
plus tard, aux calculs sur les nombres relatifs ou au calcul algébrique ;

SRXU OfHVVHQWLHO OHV FRPSpWwHEQEMY GHV pOqYH
domaine numérique ou domine le calcul mental ;

+OH FDOFXO UplOpFKL QpFHVVLWH OYpODERUDWLRQ
parla, contribue au développement des capacités de raisonnement des

pOqgYHV GfRe OfH[SUHVVLRQ GH © FDOFXO UDLVRQQj|
+ le calcul mental apporte souvent une aide a la résolution de

problemes, en permettant de ramener un probléeme a un champ

numeérique dans lequel les opérations deviennent plus familiéres :

HVVD\HU DYHF GHVY QRPEUHY SOXV SHWLWYV SHUPHW
LOQWXLWLRQ GIXQ PRGH GH WUDLWHPHQW SRVVLEOH

Tout comme dans Mathématiqtiésole primaire, Bovietapierre (1887 : 317) semble lui
DXVVL ELHQ UpVXPHU OfLPSRUWDQFH GX FDOFXO PHQWDO
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«Nortseulement le calcul m&l offre une préparation indispensable a
l'arithmétigue  écrite, mais il donne lieu a une gymnastique
intellectuelle de la plus haute importance ; il fait contracter des
habitudes d'analyse et de réflexion qui accroissent bien vite la
perspicacité de I'gsit. Aussi ne fautl pas considérer le calcul mental
comme devant cesser apres les premiers mois d'étude, pour étre
totalement remplacé par le calcul écrit. Il ne doit jamais disparaitre ;
on y trouve a tous les degrés un stimulant que rien ne supplée, u
moyen précieux de vivifier, de varier, d'égayer méme l'enseignement ;

il pique la curiosité, aiguise I'émulation, secoue les intelligences ; |l
aiguillonne les uns, il retient les autres ; par les fautes mémes qu'il
amene, il prémunit les esprits tropprpts contre leur propre légereté,

les esprits lourds contre leur lenteur, les imaginations vives contre leur
mobilité. Au point de vue pédagogique ou psychologique, le calcul
PHQWDO QH FRPSOgWH SDV VHXOHPHQW LO FRC
I'enseignemenarithmétique : c'est par lui que l'esprit s'assimile en
guelque sorte la substance de cet enseignement, et en recueille tout le
fruit.»

Les avantages -tlessus du calcul mental devraient lui attribuer une place cardinale pendant

les séquences de classe.bM VY |IRUFH HVW GH FRQVWDWHU TXH VD
HVFDPRWpH HVW WRXW VLPSOHPHQW LJQRUpH SDU OTHQVE

3241 /H FDOFXO PHQWDO HW OYDSSUHQWLVVDJH

Dans les apprentissages, le calcul mental joue un impoétentlans la compréhension et la

maitrise des contenus des séquences. En classe, il est organisé autour de certains axes. Par
UDSSRUW DX[ UpVXOWDWY PpPRULVpPVY OHV HQIDQWYV DFFp
PrPHV DSWLWXGHV W Res\Mug-anEidhsl GIMMAWOHXUWSSUpKHQGHQ
certains ont des difficultés a se rappeler sans se trompe&W4sdes anciens, il revient a
OfHQVHLJQDQW GH PHWWUH OYDFFHQW VXU OYHQWUDVQH
renforcer la ménorisation pour la rendre aisément mobilisable lors des exercices (Anselmo et
Reynaud, 2013). Par rapport aux nouveaux éleves, malgré le programme, il est nécessaire de
leur permettre de transférer leurs connaissances acquises en famille en mettantder poin
OYRUDO FRPSWH WHQX GHV OLPLWHV TXTLOV RQW j OfpFL
pOgYHV OYHQVHLIJQDQW GRLW PHWWUH DFFRUGHU SOXV G|
GHV FDV UHYLHQW j OfpOqYH D OssahvesTexsttse @ddouteped klbsdeD W L R

par le canal des exercices.
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Pour conduire un travail faisant appel a la mémorisation, en recourant a la résolution de petits
problémes, Anselmo et Reynaud (2013 SURSRVHQW GH VIDSSX\HU VX!
comme:

X On mémorise mieux

j WUDYHU)V OYDFWLRQ

-FH TXH OTRQ D FRPSULV

-FH TXL UpSRQG j XQH TXHVWLRQ TXTRQ VH SRVH

- VILO \' D XQ HQMHX j PpPRULVHU

X Pour mémoriser on peut utiliser tous ses sens.

X La verbalisation pour soi et pour les autres aide a laarigation.»
3242 /THV FRQVpPpTXHQFHY GX FDOFXO PHQWDO VXU OTHQVHL]J

La pratique du calcul mentakend appusur OHV SURFpGXUHV SHUVRQQHOOH)
DSSHO j VHV FRQQDLVVDQFHV /YfH[HUFLFH GH FD@®&FXO HVW
ODTXHOOH OYfpOqYH YHUEDOLVH VHV SURFpGXUHYV HW VHV
FODVVH GHV GpEDWV HQ; éeDiji erfila diaRe Sivgnte bk QCes
opportunités de débats permettent aux éléves de se rendre camletersderreurs ou de

vérifier la qualité de leur raisonnement, de comprendre et de mémoriser.

'DQV OfHQVHLJQHPHQW OH FDOFXO PHQWDO FRQWULEXH |
des éléves. Les instructions officielles recommandent de ne pastte en relation avec la

séquence du jour.

/ID WHQXH GH OD SKDVH GX FDOFXO PHQWDO GRQQH OLH:
OfHQVHLJQDQW &YHVW DLQVL TXJLO HVW DWWHQGX GH Ft
OfpOgYH HQ GYHUFXOGMp SOUWHRLFLSHU YHLOOHU j OD TXDOL
OD QpFHVVLWpPp GYrWUH DWWHQWLI GYpFRXWHU GYDVVXPF}

preuves doit étre de mise.
3-2-4-3 Le calcul mental dans les manuels des écoles biisigu
Le programme de calcul mental va de pair avec celui des autres matiéres que sont

Of{DULWKPpWLTXH OD JpRPpWULH HW OH V\VWqgqPH PpWUL
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séquence pendant une dizaine de minutes suivant le procédé de La Martiniene et so
SURJUDPPH QYHVW SDV H[KDXVWLI

3-2-4-4 Le calcul mental en premiére année

Dans la classe de premiere année, il est conseillé a I'enseignant de ménager un créneau horaire
d'une dizaine de minutes pour l'exercice du calcul mental. Placé en débéguimce de

calcul, le calcul mental est mis a profit pour entretenir et contrdler la mémorisation et
'automatisation de procédures. Suivant une consigne orale, il se déroule exclusivement en

dioula. En premiére année, le programme applique les poidessous :

-MDWLOL NYD WD PD ND VH PD
traduction: le calculde 1 a 9

- ka 1 fara mumkana tm -5 kan

ajouter 1 a un total inférieur a 5

- ka 1 fara mumka na tm -9 kan

ajouter 1 a un total inférieur a 9

- jatili ka se 10 ma
OH FDOFXO MXVTXT]j

- tankuluw kafoli
OYDGGLWLRQ GHV GL]DLQHV

- tankuluw d'b'li

la soustraction des dizaines

-ka 1 b'tankulu la
VRXVWUDLUH GIXQH GL]DLQH

- ka 1 fara tankulu kan

ajouter 1 a une dizaine
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- kafoli ni jatiden ye min ma sE0 ma

addition avec un nombre inférieur a 10

- d'bli ni jatiden ye min ma se 10 ma

la soustraction avec un nombre inférieur a 10

- ka 9 kafo jati den 2 daa ra

ajout du chiffre 9 a la somme totale de deux chiffres

- ka 9 b' jatiden 2 daara
VRXVWUDFWLRQ GX FKLITUH GTXQ WRWDO GH GHX[ DXWUFE

- ka 11 kafo jatiden 2 daara

addition du nombre 11 a laomme totale de deux autres chiffres

- kafoli ni jatiden 2 daa ye marali ti m{na)daa ma fila

addition de deux nombres sam$enue

- daatilanc
OD PRLWLp GTXQ QRPEUH

- ka daa sigiyr 'ma ni 10; 100 ye
OD PXOWLSOLFDWLRQ GYI1XQ QRPEUH SDU

3-2-4-5 Le calcul mental en deuxiéme année

Tout comme en premiere année, en deuxieme année, le calcul mental eskchesi¢éement
enlLl:
-kadaadsb-Q DQL NYD NDODQ

savoir écrire et lire un nombre

- ka daa fara tkan
DGGLWLRQ GYXQ QRPEUH j XQ DXWUH QRPEUH

- ka 11 fara daa kan, ka 11 #aa kan
DGGLWLRQ GX Qirfe BdinHre, saasfrdaclonde B3I XQ DXWUH QRPEUH
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- ka tankulu dafa ni da'dye (fara), walima bdaa d ra
DGGLWLRQ GYXQH GL]DLQH DYHF XQ QRPEUH RX VRXVWUDF

- ka tankulu dafanin kafo kan tankulu dafanin kafo daBldd NDIROL ZDOLPD NYD E
additiRQ GYXQH GL]DLQH DYHF XQ QRPEUH RX VRXVWUDFWLR(

- ka daa d sigiy'r 'ma 10 ; 100 ; 1000 ka dad sigiy 'r ‘'ma 5
PXOWLSOLFDWLRQ GTXQ QRPEUH ITRMNOWRGSODXHDWWLRQ GTX

guelconque par 5

- ka 100 sigiy'r' P D ND GDD PLQ EL ODEDQ QL R \H WLODQ
multiplication du nombre 100gp 20, 30, 40+division des nombigse terminant par 20, 30,
40 par 10 et 100

- ka daa min bi laban ni o ye tilan 10 daa min bi laban ni a 1i4n

division des nhombrgse terminant par 20, 30, 40 par 10 et 100

-jatiden fila daa sigiyr ‘'ma daa dra.

multiplication de la somme de deux nombres par un autre nombre
3-2-4-6 Le calcul mental en troisiéme année

Dispensé pour la plupart de tempslon les enseignants, en francais, le programme du calcul

se décline comme suit :

-WDEOH GIDGGLWLRQ

- table de multiplication par 2

-WURXYHU OH QRPEUH TXYLO IDXW DMRXWHU j XQ QRPEUH ¢
- ajouter un nombre de deukiffres & un nombre exact de dizaines

-VRXVWUDLUH GYXQH GL]DLQH GH GHX[ FKLIITUHV XQ QRPEUI
- gjouter 11 a un nombre

- multiplier un nombre par 10 ; 100 ; 1000

- multiplier un nombre par 5

- multiplier un nombre de deux chiffres par 11

- le quadruple, le quart

- multiplier un nombre par 20 ; 30 ; 40
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- diviser un nombre terminé par 0
- diviser un nombre terminé par 0 ; 10 ; 100 ; 1000
- multiplier un nombre par 10 ; 100 ; 1000

3-2-4-7 Le calcul mental en quatriéme année

En quatriemennée, les activités de calcul mental tournent autour du progranttesstus :

- écriture des grands nombres entiers et décimaux

- ajouter ou retrancher un nombre entier terminé par 9 a un autre supérieur ou inférieur a un
nombre entier terminé par 2

- écriture des nombres décimaux

- ajouter ou retrancher un nombre de deux chiffres avec retenue

- moitié/double, pair/impair

- triple/tiers, table de multiplication

- multiplication par 10, 100, 1000

- les nombres entiers et décimaux

- multiplier un nombregar 11 ;5 ; 50 ; 25

- multiplier un nombre par 500

- division par 10 ; 100 ; 1000 un nombre entier ou un nombre décimal
- diviser par 25 un nombre entier

- multiplier un nombre entier par 21 ; 31
3-2-4-8 Le calcul mental en cinquiéme année
En cinquiéne année, le programme de calcul mental est le suivant :

- écriture des grands nombres entiers et décimaux

- ajouter ou retrancher avec retenue de deux nombres entiers
- moitié/double, pair/impair

- triple/tiers, table de multiplication

- multiplicationpar 10, 100, 1000

- multiplication par4;5;9;11;21;31

- multiplier par 0,5; 0,25;25;2,5;1,5

- multiplier par 50 ; 100
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-diviserpar2;0,5;5
- diviser par 25; 0,25 ; 2,5

3-2-4-9 Les instructions officielles et horaires du calméntal

/IH FDOFXO PHQWDO VH VLWXH DX GpEXW GHV VpTXHQFHV G
systeme métrique. Contrairement a ces derniers, les instructions officielles a son sujet sont les
PrPHV SRXU OTHQVHPEOH GHV FRalk\WYudidienre\ FeQalcdvihemtak H L QW
GRLW rWUH HQ UDSSRUW DYHF OHV [EBtREXysteme frigtddueyV KP p W L
Aussi, sa préparation dotlle tenir compte du niveau de la classe et ne pas souffrir
GIYLPSURYLVDWLRQ /H VesLdendanddnit Fue LIR Qalcul Rnhéntsl LdaiO posé
FODLUHPHQW VRXV IRUPH GH SHWLWYVY SUREOqQPHV SUDWLT
VWLPXOHU OYfHIIRUW HW HQFRXUDJHU OHV UpSRQVHV MXVYV

les éléves eurmnémes

3-2-5 La résolution de probleme

Pourquoi, les élévent résolvent des problémes en (?aBser répondre a cette interrogation,

on entend

-pour que cela serve dans la vie courante

-pour les faire réfléchir raisonngr

-SRXU TXYLOV ¥MlicrQLVHQW OHV RS

-pRXU TXJLOV VRLHQW ORJLTXHV

&HFL QRXV LQWHUSHOOH TXDQW j OD QpFHVVLWp GYpOXF
Brousseau cité par Cerquettberkane (2007 ©LO \ D SUREOgPH ORUVTXTIR
des réponses par des raisonnenvent, O IDXW TXJLO \ DLW TXHOTXH FKRVH
SDV SRVVLEOH G{XWLOLVHU OD PpPRLUH VHXOH 2

/ID UpVROXWLRQ GH SUREOgPH HVW OH FDGUH GYILQYHVWLJ
GDQV OH VHQV TXYTXQ SUREOqPH HhiarRegemple B XWVER® B XA 1ML
rectangle (géométrie) respectant la condition pobéepgire 2008 DX UHFRXUV j GTXQLl
mesure (systéme métrique), a développer son raisonnement. Certains auteurs la qualifie de
mere de toutes les autrepusdisciplines des mathématiques car toutes y trouvent leur

application
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/ITLPSRUWDQFH GH OD UpVROXWLRQ GH SUREOQPH HVW WH:
PLVH HQ SODFH GH FRQQDLVVDQFHVY HW GH WHFHKQ&LETXHV Q
GIpODUJLU OH VHQV GYDVVXUHU OD PDVWULVH GHV FRQQ
SDUWLEFXOLHU GTHQ SHUPHWWUH GHV VIQWKqVHV HW GHYV
SULYLOpJLp GH OfpYDOXDWLRQ

PourJacques Moisan (2008 8} il est indispensable que les éléves soient confrontés a des
SUREOqPHV ULFKHVY SHUPHWWDQW OD PLVH HQ SODFH GH O
t OLUH RUJDQLVHU HW LQWHUSUpWHU OYLQIRUPDWLRQ

f IRUPXOHU GHV FRQMHFWXUHYV

T DSSOLTXHU @éadi¥chpgueKRGHYV

t UDLVRQQHU GpPRQWUHU

t FRQWU{OHU LQWHUSUpWHU OHV UpVXOWDWYV

ft PHWWUH HQ IRUPH HW FRPPXQLTXHU

Dans les processus d'apprentissage, I'éleve se retrouve confronté a plusieurs types de
problemes, au nombre desquels, il peut étre:ci#® probléme pour construire des
connaissances, pour réinvestir des connaissances, pour chercher, des siraiiéonses.
L'ensemble de ces types ont pour buts majeurs de développer chez I'éléve le sens de la
recherche, le questionnement, le raisonnemlenformulation du résultat, construire des

notions, etc.
3-2-6 Le calcul posé ou calcul a la main

Quant au calcul posé ou encore appelé calcul a la main, il est la démarche privilégiée par
ODTXHOOH OTHQIDQW DFTXLHUW Giafibns, B $b eomprendreGetHa P H Q H
justifier leur fonctionnement. La pratique du calcul mental, rappd&ndoit étre réguliére

WRXW HQ VIDSSX\DQW VXU OD FRQQDLVVDQFH SDU OYHQILC
OrPH VJLO HVW FRQFRXNWHEANpFYLRXY SDU OH FDOFXO LQVW
calculatrice), le calcul posé demeure une des références fondamentales car dans nos
campagnes burkinabée, la machine a calculer est toujours un luxe compte tenu de la pauvreté
endémique qui y préuwd La maitrise simultanée du calcul mental, posé et instrumenté est un
REMHFWLI HVVHQWLHO GH OfHQVHLJQHPHQW GHV PDWKpPD

100



/IH FDOFXO RFFXSH XQH SODFH SULYLOpJLpH GDQV OYHQVH
cet effet, rappelons avedégard (200) quelques avantages militant pour un apprentissage

assidu du calcul :

- le calcul est formateur de la mémoire ;

- la pratique du calcul accompagne la découverte puis une bonne appropriation des nombres et

de leurs propriétés ;

- le calcul est formatewtu raisonnement ;

- une certaine maitrise des nombres et du cekiuihdispensable dans la vie de tous les jours

du citoyen ;

- le calcul, enfin, est un outil indispensable a la pratique des autres sciences.
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DEUXIEME PARTIE :

CADRES ET METHODOLOGIE DE LA RECHERCHE

Chapitre IV : Cadres conceptuel et théorique

Chapitre V : Méthodologie de la rechercle
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Chapitre IV : CADRES CONCEPTUEL ET THEORIQUE

Les cadres conceptuel et théorique renseignent sur les différents travaux déja menés sur le
sujet: les idées fortes, les avis, les critiqu@stte partie servira a développer leBé&lentes

notions théoriques autour desquelles notre étude se ménera.

3RXU FHOD QRWUH JULOOH GH OHFWXUH QRXV D SHUPLV
trouver des réponses aux questionses :

- Que recouvrent les notions de bilinguisme, tactique, d'interaction, de transfert dans le

cadre de notre étude ?

-4XHOOHV VRQW OHV ILQDOLWpPV GH FH WUDYDLO VXU OHV \
-Queviset-tRQ j WUDYHUV FH WUDYDLO HQ WUDQVIHUWY GTDSSL

4-1 Le bilinguisme

/IMkdJH GH OYDSSUHQWLVVDJH GHV ODQJXHYV DVVXPH XQH IF
raison pour laquelle, I'école peut étre percue comme un des lieux les plus indiqués pour
I'enseignement bilingue. D'ailleurs, I'école est le cadre qui favorise l& lt@pprentissage de

la L2. Tout d'abord, définissons la notion de bilinguisme et identifions ses différentes
variables, ensuite, une description du/des type(s) de bilinguisme(s) développé(s) dans les
écoles bilingues et particulierement au Burkina Fasilitala compréhension des finalités du

bilinguisme scolaire.
4-1-1 Esquisses de définition du bilinguisme

De fagcon générale, les études s'intéressant a deux langues en contact concernent le
bilinguisme. Néanmoins, nous partons de la définition de Cavalli (2005 : 8) pour laguelle

tout en relevant le caractéere flou du termeELOLQJXLVPH GDWId liggiste FIH
$QWRLQH OHLOOHW TXL OfXWLOLVH OD SUHPLqUH IRLV DX \
Grosjean (1989), le bilinguisme est vu comme la somme des deux langues, autrement dit,

comme deux langues différentes ou bien, deux monolingussuti@seule personne.
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'"IDXWUHV GpILQLWLRQV SHQFKHQW SRXU XQH RSSRVLWLRC(
locuteur. Le bilinguisme oppose l'apprentissage d'une langue premiére a une langue dite
seconde car généralement l'une des deux langues utilisées domine l'autre, impose ses
intonations et est parlée avec plus de fluidité surtout si le bilinguisme est tardif. Cette
dominance est moins prégnante lorsque I'enfant apprend simultanément etéspentadeux

langues trés précocement (BijeljBabic, 2000).Hamers et Blanc (1983) définissent le
bilinguisme comme I'état de l'individu (bilinguisme individuel) ou I'état d'une communauté
(bilinguisme sociétal) dans laquelle deux langues sont en coatamt pour conséquence

|'utilisation de deux codes.

Parmi ces définitions, Verdelhdourgade (2007) pense que la définition du bilinguisme

évolue au gré des temps, en attdst®ictionnaire de didactigu€2003 : 36) paru sous la
GLUHFWLRQ GH &XT Re OH ELOLQJXLVPH \ HVW GpILQL FRPF
SHUVRQQH RX GTXQH VRFLpWp GH GHX[ YDULpWpV OLQJXL"
FLWDQW *DOLVVRQ HW &RauWktactErsp WdcbmMmutautds Gnguidtgpd3 W L R Q
et les individus installés dans des régions, des pays ou deux langues (bilinguisme) et plus

(multilinguisme = plurilinguisme) sont utilisées concurremment». En conclusion, on serait
SDVVp HQWUH un «hilinguism& de langues a un bilinguisme étendu aux variétes,
FH TXL DVVRXSOLW FRQVLGpUDEOHPHQW OD QRWLRQ 2C

géographique (région, pays) a une définition psyadmale (personne, Société).»
4-1-2 Différentes varétés de bilinguisme

A titre illustratif, nous faisons état de quelques types de bilinguisme qui, directement ou de
facon collatérale, ont un lien avec notre réflexion. Il existe toute une multitude de variétés du
bilinguisme. DanMultilinguisme: unphénomene sociabV G@ LO \ HVVWnhpdutL UPp TX

définir le bilinguisme en tant que phénomeéne individuel, mais aussi en tant que phénomene

social et en tant que phénomeéne étatique (bilinguisme d'Etat). Il est difficile de distinguer les
diverses fomes de bilinguisme sans les associer les unes aux autres. Il est rare que le
bilinguisme soit un fait strictement individuel, car dans la plupart des cas on apprend une
langue pour des raisons sociales ou économiques. Etant donné que la langue demeure un
phénomeéne social, on ne parle jamais une langue tout seul. Il existe une interaction entre ces
différentes formes de bilinguismebBt ne pouvant pas étre exhaustif, nous avons juste choisi

de faire cas de quelques exemples de bilinguisme.
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4-1-2-1 Le bilinguisme individuel

Comme évoqué eGHVVXV OD QRWLRQ GH ELOLQJXLVPH UHQYRLF
compétence pour un individu a maitriser deux langues de facon égale. Avec le temps, cette
définition évolua en tenant compte de certaines vari&ésH VW Dlle(NiriguiBed: une

approche typologiquél996) préte 20 ORRPILHOG GIDYRLU GplLQL OH

«la maitrise de deux langues comme si elles étaient toutes deux la langue maternelle» et, a la

suite de Bloomfield, Haugen (196%roposera que le bilinguisme commence lorsque le
locuteur d'une langue peut produire des phrases completes et signifiantes dans une autre
ODQJXH $ OTRSSRVp GH %ORRPILHOG ODFQDPDUD SR.
comme celui qui possédene compétence minimale dans une des quatre habiletés
linguistiques, a savoircomprendre, parler, lire et écrire dans une langue autre que sa langue
maternelle. Toujours au compte des définitions du bilinguisme individuel, en guise de

contribution pour Le multilinguisme : un phénomene universés.d], «le bilinguisme

individuel se présente la plupart du temps sous les diverses formes d'un bilinguisme
différencié c'esta-dire inégal selon les situations de communication.» Laponce (1984) lui,
distingue tois formes de bilinguismes individuels, qui sont : le bilinguisme juxtaposé, le
bilinguisme a dominance unique et le bilinguisme alterné. Ainsi, dans le cas du bilinguisme
juxtaposé,chacune des langues est associée a un ou plusieurs réles sociagks.diBin

exemple, un individu ne parle que le francais a la maison et que l'anglais au travail. Le
bilinguisme a dominance unique est assimilé a une forme de diglossie avec une utilisation
LQpJDOLWDLUH GHV ODQJXHV SDU nfHliQu@ismela®exné q@hdQ R Q
GHV ODQJXHV VI{DOWHUQHQW LQGLIIpUHPPHQW VHORQ OHV

communication.

En conclusion, il est difficiletau vu de toutes ces acceptiomsle définir le bilinguisme
individuel en classant n&E HUVRQQH VHORQ VRQ KDELOHWpPp RX OH G

langue.
4-1-2-2 Le bilinguisme dominant

/H ELOLQJXLVPH GRPLQDQW WURXYH VD MXVWLILFDWLRQ (
bilingue, utilise la langue qui lui permet de communiqgaeec son entourage (Hamers et
%ODQF 8QH DXWUH UDLVRQ FYHVW TXH OfTHQIDQW
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monolingue, utilise une autre langue qui se trouve étre généralement la langue officielle. Pour
5LPEDXG OD GRPLQDQEBAHG DXQH D MYIRVHYWHWOX GH OfH
aussi par le fait quel'apprentissage de la langue n'est pas statique car il dépend de
I'exposition a la langue : avant 3 ans I'enfant sera majoritairement au contact de la langue de
ses parents, entre 3 et 6 aihsera de plus en plus souvent en contact avec d'autres enfants
parlant une autre langue et enfin a partir de 6 ans il sera scolarisé dans une école ou il va
approfondir l'apprentissage de la langue du pays tout en développant de nouvelles
compétenceddcture, écriture) d'une maniére plus réguliere et normée.» De soiCattdl|

(2005 : 10) oppose le bilinguisme dominant «niveau de compétences asymétriques» et

bilinguisme équilibré.
4-1-2-3 Lebilinguisme équilibré

Contrairement au bilinguisme damant, ce terme est usité par Hamers et Blanc, (1983) pour
désigner un individu dont la maitrise des deux langues est plus ou moins équivalente. De son
c6té, SkutnabliKangas (1981 : 93) établit un lien entre langue et identité car pour elle le
«bilingue es celui qui a la possibilité de fonctionner dans deux langues, au sein de
communautés soit unilingues soit bilingues, conformément aux exigences socioculturelles de
compétence communicative et cognitive individuelles requises par ces sociétés et par

O 1 kiQuAui-méme, au méme niveau que les locuteurs natifs, ainsi que la possibilité de
VILGHQWLILHU SRVLWLYHPHQW DX[ GHX[ FRPPXQDXWpV [

linguistiques et de leurs cultures.»

Le bilinguisme équilibré peut étre de type additi#ridry et Allard, 1990), quand la personne
D XQH PDVWULVH SDUIDLWH GHV GHX[ ODQJXHV TXL VRQ
bilinguisme équilibré est soustractif lorsque le locuteur accuse des retards similaires dans le

développement des deux langue

&HUWDLQV FKHUFKHXUV VRQW GXELWDWLIV TXDQW j OD SFK
pour Rimbaud (2009), «le bilinguisme équilibré représente le type de bilinguisme le plus rare,
voire utopique, car dans son usage, il présuppose d'unguyeadans le cadre de la cellule

familiale, il existe un usage indifférent d'une langue ou d'une autre, et d'autre part qu'il en soit

de méme dans le contexte social dans lequel évolue I'enfant.» Et pour clarifier son point de

vue, elle pense que «dans uontexte social, il n'existe pas d'exemple dans lequel des
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individus puissent employer indifféremment une langue ou l'autre, en fonction des idéologies
linguistiques présentes dans la société. Une langue est toujours favorisée, soit parce qu'elle est
la plus répandue, soit parce qu'elle représente le prestige, lI'ascension sociale ou la langue de la
communauté ou la langue officielle du pays. Ces idéologies se retrouvent dans la communauté
linguistique et la cellule familiale, c'est pourquoi il parait difiae certifier I'existence de ce

type de bilinguisme.»
4-1-2-4 Le bilinguisme sociétal

Le bilinguisme social se «définit par la présence sur un méme territoire de deux ou plusieurs
langues™» (Cavalli, op.cit. : 12). Au terme bilinguisme social, lesislinguistes préférent le
WHUPH GLJORVVLH ©OLQYHQWpP j SDUWLU GX JUHF SDU )H
OTXWLOLVDWLRQ GH GHX[ YDULpWpPV GIYXQH PrPH ODQJXH
op.cit : 13). Le bilinguisme social trouve segIses, entre autres, dans la domination coloniale

RX OTRFFXSDWLRQ PLOLWDLUH GTXQ SD\V SDU XQ DXWUH

phénoménes migratoires.
4-1-2-5 Le bilinguisme additif et le bilinguisme soustractif

Les bilinguismes additiet soustractif sont le résultat d'un apprentissddeD SSUHQWLVVD.
GIXQH ODQJXH SHXW FRQGXLUH j OD VXEVWLWXWLRQ GH F
ce moment de bilinguisme soustractif. Le bilinguisme soustractif se produit quand la langue
premiére n'a pas la méme valeur-eisY LV GH OD ODQJXH VHFRQGH $ORUYV
SRVVLEOH GYI{DFTXpULU XQH VHFRQGH ODQJXH VDQV SRUV
additif). La définition proposée par Landry et Allard (1990 : 529) tend dpéisecompléte

car englobant les aspects linguistiques, cognitifs, affectifs et comportementaux du
bilinguisme. Selon ces auteurs, la personne qui atteindrait un haut degré de bilinguisme
additif: «a) aurait un haut niveau de compétence en langue mktezhein langue seconde

tant au plan de la communication interpersonnelle qu'au plan cogadademique,b)
maintiendrait son identité ethnolinguistique et manifesterait des attitudes et des croyances
positives envers les deux langues et c) ferait unksaiion généralisée de sa langue

maternelle sans diglossie, c:@glire sans que cellel soit vouée a des fonctions sociales

% Bilinguisme est a ce niveau employé comme hyperonyme de plurilinguisme.
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restreintes. > & HV WURLY GRQQpHYVY SHXYHQW rWUH SULVHV HQ FRF
soustractif et additif.
& T H \aMeuls e dernier genre de bilinguisme qui est théoriquement proné dans les écoles
bilingues burkinabe. Au sujet du bilinguisme, Hamers et Blanc (1983) proposent que deux
FRQGLWLRQV VRLHQW UHPSOLHV SRXU OH GpYHORSSHPHQW
1) OfTHQIDQW GRLW DYRLU DSSULV j PDQLSXOHU OH ODQJDJ
qui incluent souvent des activités métalinguistiques,

OHV GHX[ ODQJXHV GRLYHQW rWUH YDORULVpHY GDQV OfF

4-1-3 Le bilinguisme : vue des écdebilingues

Les écoles bilingues ont ceci en commun que le contenu de I'enseignement qui y est dispensé
est totalement ou partiellement dans la L1 des éléesspolitiques d'enseignement different

par leurs objectifs. Alors que certaines tendent aywreddes éléves bilingues en fin de
formation, «d'autres visent seulement a faciliter la transition entre la langue de minorité et la
langue dominante du pays, ce qui peut avoir pour conséquence que les éléves perdent leur
compétence dans leur langue preri pour acquérir la maitrise de la langue seconde»

Bilinguisme et enseignement biling{ed]. Une autre tendance ambitionne d'«améliorer la

compétence en langue étrangére pour produire chez I'éléeve une compétence de travail dans

cette langue» comme c'dstcas au Burkina Fasé ce sujet,Bilinguisme et enseignement

bilingue[s.d] relate que les modéles d'enseignement bilingue se différencient par

- leurs objectifs

- les caractéristiques (linguistiques ou autres) des éleves

- la forme des cours et ®lume d'enseignement dans la langue seconde
- les approches pédagogiques

- le soutien apporté par les autorités et la population.

/IfTHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH SHUPHW | OYgareYdut@YDFTXpU
distinguant «un bilinguisme pariteiH2 OD PRLWLp GHV HQVHLJQHPHQWYV (
PRLWLp GDQV XQH DXWUH ODQJXH HW XQ ©OELOLQJXLVPH
cours disciplinaires des modules en langue cible), pour Schlemminger (2008 : 97), «le niveau

de cette compénce bilingue dépend alors de la durée et du type de formation». Et tout
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comme Schlemminger (2008 : 99), nous nous référons a Py (2004) pour caractériser le cadre
GIXQH FODVVH ELOLQJXH

1-[La] L1 doit étre prise en compte non pas tant comme obstacleuégttuel, mais comme
FRQVWLWXDQW GTXQ UpSHUWRLUH ELOLQJXH &H UpSHUWR
VXMHW SDU OHV WKkFKHV YHUEDOHYV TXLO HVW DPHQp j H

habituels, etc.

2- /TDSSUHQWAYWND/IJH FdHVW OD FRQVWUXFWLRQ HW OfDP|
répertoire bilingue. Les connaissances [linguistiques et disciplinaires] en L2 ne viennent pas
WDQW VIDMRXWHU PDLV SOXW{W VH FRPELQHU DYHF OHV F

3-/TDFTXLVLWL R Gst@ridriaiiz SOrz€)id de la langue.

4-La classe plurilingue est un domaine de diglossie, ou les alternances de langues
correspondent a des événements ritualisés, a des conventions plus ou moins explicites et
stabilisées.

5-/1DSSUHQD QW nil@gde éWVde&venix W G T X

6-6 XU OH SODQ FRJQLWLI LO VIDJLW GH VRXWHQL®&® OD FRQ
GLUH GH VXLYUH OHV K\SRWKgVHV TXYfpPHW OYDSSUHQDQW
GH OYDXWUH ODQJXH ediritepa¢tlon3 ehntie @g deiManguy¥sH U O

7-6XU OH SODQ LQWHUDFWLRQQHH®L UMY KopW @ WRMW BIHQFRMLRIDD \
OfYHQVHLJQDQW DFTXLHUW XQ DXWUH VWDWXW GDQV OH F
mais suit les besoins d®®l FRPPXQLFDWLRQ VRQ REMHFWLI HVW GTD
contenus. Une perspective variationniste sur la langue en général favorise les pratiques
bilingues, contrairement a la perspective normative.

8-Sur le plan affectif, la pratigue bilingue meh jeu une interaction entre cognition et
émotions touchant les deux langues a la fois; ce phénomeéne doit étre pris en compte sur le
SODQ GHVY VWUDWpJIJLHY GfHQVHLIJQHPHQW

6L QRXV SUHQRQV FRPPH H[HPSOH OTH[SpPULHQFH GfLPPHL
était de promouvoir un enseignement bilingue paritaire francais/italien, les enseignants ont

GpFRXYHUW TXH OYDOWHUQDQFH GH GHX[ ODQJXHV GDQV
PDWLqUH pWDLW © XQ RXWLO DVVH] IpPFR Q6 ®RXQW SHNOW T SIE
UHQGUH FRPSWH GH FH SKpQRPgQH FRQWUDLUH j OTDWW
VXLYDQWH OD QRXYHDXWp GIXQ FRQWHQX VXFFHVVLYHPI
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trouve réduite dans la mesure ou elle est relativiseeQduH X GIrWUH pWURLWHPF
FRPPH OfHVW OH VLJQLILp DX VLIQLILDQW SRXU WRXW V
GITH[SUHVVLRQ HQ ODQJXH TXL SDUDVWUDLW IDLUH FRUSV

Analysant le rapport des Eta®&néraux de.ibreville (OIF, 2003), Noyau (2006) pense que

ces Etats5énéraux ont marqué un tournant dans la réflexion sur les politiques linguistiques a

OfpFROH IUDQFRSKRQH HQ UHFRQQDLVVDQW OD SODFH Gt

base, et notammenDl QpFHVVLWp GH UHFRXULU j OD ODQJXH GX PL

GHV H[SPpULHQFHV SLRQQLqUHV FRPPH FHOOHV GH &{WH GfY
OD FRQFUpWLVDWLRQ GH FHV RULHQWDWLRQV HVW V&I

En effet, les strégies et approches utilisées en classe varient selon les intentions et les
REMHFWLIV SOXV RX PRLQV H[SOLFLWHV SRXUVXLYLV 3l
WHQGDQFHV VRQW SUpVHQWHV VXU OH WHUUDLQ /9XQL
didactques approche Tisua et ALFAA +tDFFRXFKHUDLW GfXQ VHXO GRFX
GDQV WRXWHV OHV pFROHV ELOLQJXHV [/fpGXFDWLRQ ELOL
les éleves vivent une expérience cohérente de formation linguistique. Nikiéfria :(20)
VRXOLJQH TXH GDQV ©OHV SD\V pIUDQFRSKRQHVY >«@ RQ
SUDWLTXHU ODUJH P H Qbiingaismd s0fistrartifius 8dé @ Gire &xtéder les
HQIDQWY j OfXVDJH GIXQH DXW U i HDWHILXIH H RH @V | CRLTNHD/QWV(
GX PMWRXW HQ IUDQoDLVY TXYRQ SHXW UpVXPHU SDU OH

apprentissage du francais en francais.»
4-2 La didactique

La classe constitue le lieu ou s'observe l'importance du rékemkeignant face a l'acte
d'apprentissageet entre ces deux acteurs se pose la question du rapport au savoir. Aussi, un
guestionnement a l'image de comment organiser les disciplines enseignées en classe pour
aider les éleves a parvenir aux savoirs goisdaire peutil se poser. C'est en réponse a cela

gu'est née la didactique.

La didactiqueest souvent difficile a circonscrire avec précision car recouvrant des realités
différentes selon les cultures et la diversité intellectuelle des chercheursr giokture
WKpRULTXH (W GDQV OD G\QDPLTXNéhn&H1MD: I/R)diVdde GTXQH
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«jamais, nous sembteLO XQH GLVFLSOLQH HQVHLJQpPpH j OfXQLYHU
suspicion, de scepticisme pour ne pas dire de mauvaisBdoiandd-on aux chimistes de
GplLQLU OD FKLPLH FKDTXH IRLV TXYLOV VH UHQFRQWUHQ
passe pas une rencontre de didacticiens sans que cette sempiternelle question ne soit posée :
©0DLV ILQDOHPHQWes@DTR HGHWVMWT XHB TXY

/IH WHUPH GLGDFWLTXH : 8pdeU gsvehebReR@ygarisé par la diffusion de
OudvRage de Jean Amos Coméniaég?) HW ©VLJIQLILH DUW GTHQVHLJQHU?=
reprendre les propos de Coménsur sa didaaue pour lequeline méthode unique suffit

pour toutes les matieres :

©0DLVY MTfRVH SURPHWWUH PRLadkQuUA altUDQGH GLGDF
XQLYHUVHO TXL SHUPHW GYfHQVHLJQHU WRXW j WRXV

GfHQVHLJQHU YLWH ivieRles dvas\ét dhex &8l QL HQQX
maitres, mais au contraire dans le plus vif plaisir.

,O QTHI[LVWH TXIXQH VHXOH PpWKRGH SRXU HQVHLJ
FIHVW OD PpWKRGH QDWXUHOOH YDODEOH DXVVL EI
langues. Les variations quoourraient exister sont si insignifiantes

TXTHOOHYVY QH VDXUDLHQW H[LJHU GH PpWKRGH VSpFI

Et selon Gagné et alii (1990 : 12) citant Husen et Postlethwaite (1985), la didactique était
«considérée comme un seeissemble de la théorie des curricula téence des curricula
VILQWpUHVVDQW j FH TXTL O +tthaiMo G@adhiHél VidnLau onBrertQ VH L J C
enseignersow to teach+).»*® Mais, Avanzini (1986) réfute cette conception scindant la
GLGDFWLTXH HQ GHX[ EUDQFKGN GIMNV HQ B BRGRWYHVWAINRILQN H |
IRUPDWLRQ OD VWUXFWXUDWLRQ LQWHUQH GH OfREMHW j
sujet apprenant.
&EHWWH GplILQLWLRQ D UHTXLVY OYDGKpVLRQ GH QRPEUH G
spécifigues comme les mathématiques ou la physique. Ainsi pour Douady et Artigue (1986 :

OD GLGDFWLTXH HVW ©OOfpWXGH GX SURIEsHs@wokKsVv GH W
VFRODLUHVY (OOH D SRXU EXW OD GHVFULSWLRQ HW OfHIS
HOQWUH OfHQVHLJQHPHQW HW OfYDSSUHQWLVVDJH GYXQ FF

Demol (op.cit. : 9) ajoute que «les didactiques intéreégssamment le savoir a enseigner, les

*Toujours selon Gagné et alii (1992), cette conception restrictive de la didactique (limitée aux
FRQWHQXV GH OdprmQeéant ldé@y HhRarcQeda didactique générale, centrée sur les
GLIIpUHQWHY PDQLqQUHV GTHQVHLJQHU HW OHV GLGDFWLTXHYV
disciplinaires particuliers.
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POWKRGHY HW OfRUJDQLVDWLRQ GH OJHQVHLJQHPHQW OF
HIILFLHQWH GH OYHQVHLJQHPHQW 8QH UHSUpVHQWDWLRQ
WULDQJOH GLVWLWY BXO HW DIHDQHXUVFWORIL GHVY VDYRLUV F|
GH OfpOgYH 6L OD GLGDFWLTXH UpVXOWH GHV LQWHUDF\

centre du triangle».

Schéma n° 2 Le triangle didactique

/ID QRWLRQ G THmreridsdde ldd? 81 hportante en didactique que nous ne saurions
OTRFFXOWHU GDQV FHiWRelder SZDOW L79) p8nsE Huey Ysitidues
GHfQVHLIJQHPHQW HW RJWSBDOD VXY BBRXWH ©OTREMHW FF
didacticiens»Bailly (1997 : 10) y va de sa conttbW LR Q j WUDYHU\Méfiidd GplILQL
qui place la didactigue dans une dyhe TXH GYREVHUYDWIOR@L &G WM XSJH FSADD

moderne :

«Le terme "Didactique”, dans son acception moderradativement

récente- renvoie, au moins, a une démarche de distanciation et, au

SOXV j XQH SOHLQH DFWLYLWp GH WKpRULVDWLRQ
dans tous les cas, pour un observateur ou un expérimentateur, de
VIDEVWUDLUH GH OfLPPpGLDWHWpt8eSDJIJRJILTXH HW
VHV FRPSRVDQWHYV OYREMHW GYHQVHLJQHPHQW O]l
OYDFWH SpGDJRJLTXH OHV VWUDWPpPIJLHV XWLOLVpH
transformations de compétences et de conduites que cet enseignement

LQGXLW FKH] OfpOgYH HMMW$ DUIH ¥ REMPT XHRISN IOCHV L RY
OYREMHW GpSOR\pHV SDU FHW pOgYH ORUV GH VRQ C

/I TKRPPH HVW XQ r'WUH VRFLDO 'DQV FHWWH SHUVSHFWLY

fondamental de I'histoire de I'enfaiafnier, 2009 /fHQVHLJQHPHQW GHYLHQW C

HW OfpFROH DSSDUDVW FRPPH OH OLHX SULYLOpJLp Re VH
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VXSpULHXUHY HW Re VIHIIHFWXHQW OHV DSSUHQWLVVDJHV
guestion des modes habbhlOV GH WUDQVPLVVLRQ GYYDFTXLVLWLRQ F
LPSOLTXH QRQ VHXOHPHQW GHV FKDQJHPHQWY GDQV OD Vp
FRQWHQXV GYDSSUHQWLVVDJH PDLV VH UpSHUFXWH pJDO
mettre HQ °XYUH OHV VLWXDWLRQV GIHQVHLIJQHPHQW DSSUF
G1pYDOXDW L REar@Gdrtier Bt Pagaayy 2002 : 3).

SDUWDQW GTXQH GRXEOH GplLQLWARD (2007 :HQ)VddrisJ@ei PHQ W
acception large, peut ér&plLQL ©FRPPH OD PLVH HQ UHODWLRQ SI
contenus (savoirs, savdaire) avec des sujets afin que ceeX. VIHQ HPSDUHQW OD S
SOXV VSpFLILTXH GHVY GLGDFWLFLHQV HQYLVDJHUD OfYHQV
déploypHV sbU OHV PDVWUHVY GLUHFWHPHQW RX LQGLUHFWI
IRUPHOOHYVY GpGLpHV j OYDSSUHQWLVVDJH PLVH HQ SODF
HITHFWXHQW GHV WkKFKHV TXL OHXU SHUPHWpwddrisVpaiGH VI HI
OfLQVWLWXWLRQ RUJDQLVPVY GLVFLSOLQDLUHPHQW«

De limportance de l'apprentissage dans la didactique, Daunay (2007) affirme qu'elle est
HVVHQWLHOOH 3RXU OHV GLGDFWLFLHQV OfYDSSUHQWLYV
GIHQVHLIJQHPEQWOWHM QWpPpUHVVHQW DX[ DSSUHQWLVVDJ
disciplinairement» (Daunay, 2007 : 17).

A travers une définition sépardles deux termes, Altet (1998) dira que «nous définirons

OYHQVHLJQHPHQW FRPPH X Q irfedtRinel\MuiXitilisé €s¥emtiellenteitiaR Q Q H C
FRPPXQLFDWLRQ OD VLWXDWLRQ SpGDJRJIJLTXH PHQpH S
SURYRTXHU IDYRULVHU IDLUH UpXVVLUDQYHS SYBYIWULHQY\D 1
est aussi luméme défini comme unPRFHVV XV GIDFTXLVLWLRQ XQ SURFI
1pDQPRLQV $OWHW RS FLW -appren@sgagel fofmxeHUNCcHupd V H L J Q
©O LQGLVVRFLDEOH?2 FDU OTXQ GHV WHUPHV QH VDXUDLW H
(1986) pour lequel ce§ HX[ WHUPHY VRQW ©OHV GHX[ IDFHV G{XQH P

Il'y a lieu de souligner que les difficultés que vit la didactique ne se résument pas au nombre
de ses versants ni au nombre de ses définitibns.effet, une divergence oppose les
didacticiens a certad UHSUpVHQWDQWYV GYIDXWUHV GLVFLSOLQHV

encore dénier leur Iégitimité scientifique aussi bien par les spécialistes des disciplines liées
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DX[ FRQWHQXV TXH SDU FHX[ GHV GLVFLSOLQHV OLpHV j
(Reuter, 2007). A c6té, une querelle iRBILGDFWLFLHQQH VpYLW SDU UDSS
FKDPS GHV GLGDFWLTXHV 2Q D DLQVL GTXQ F{Wp FHX][ S
FDGUH GYLQYHVWLIJDWLRQ GX GLGDFWAFLBKY GHWD BWX DXMBX|
SRXU TXL OfREMHW GHV GLGDFWLTXHV HVW WRXW SKpQR
LOQWHQWLRQQHO TXHO TXH VRLWamlM& Qespare Hpéris@IfileF W X D O
DVVRFLDWLRQ « JURXSHY GH SDLUV?2 5HXWHU

Parrapport a la didactique disciplinaire, Billeés et SpanghefGaillard (2005)soutiennent

TXH FfHVW OD VFLHQFH TXL pWXGLH SRXU XQ GRPDLQH SC
les conditions de la transmission par une institution et les conditohs O fDFTXLVLWLRQ
FXOWXUH SURSUH j XQH LQVWLWXWLRQ HW OHV FRQGLWL
apprenant. Pour résumer, SLGDFWLFLHQV VRQW DWWHQGXV VXU Ofl
PDQXHOV HW GHV GLYHUV We, $dth\éstGehia E"afficrver Yue ¥ cheimP deY LG H

compétence de la didactique est insondable.

Ayant choisi comme domaine de travail, les mathématiques, la didactique des
mathématique¥ VILQWpUHVVH DX[ SUREOpPPDWLTXHV DX[ GLIILF
renGUH HQVHLJQDEOH FH TXL SRVH SUREOqPcd pisXporlar HD X G
complexité de ce sacerdoce que pour Jonnaert (1996 : 243), les didacticiens des
mathématiques et ceux des autres disciplines scolaires se « situent a un carrefour de leu

réflexion qui ressemble fort & une révolution scientifique ».
4-2-1 La didactique des langues (DL ou DDL)

JRUPp SRXU OD WKkFKH GYfHQVHLJQHPHQW GDQV OHV (1(3 O
SOXSDUW GX WHPSV GYXQH IRUPDWLRQ HQ IUDQoDLYV FH
PDVWULVH pFULWH GH VD ODQJXH PDWH ba@adale® ¢hnsfdesHF O f L
SURJUDPPHVY VFRODLUHY OfYHQVHLJQDQW VH YRLW GDQV
pratiqgues didactiquesce qui interpelle quant a une nouvelle politique de formation des

enseignants.

¢ OJLPDJH GH FHUWDLQHV GLGDF W) StXeHahaBsanceGle MEH&@UeQ HYV 'D
des mathématiques dans les années 1970.
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En effet, apprendre une langue nécessiteensemble de méthodes qui puissent faciliter
OYDFWLRQ GH OfHQVHLJQDQW VXUWRXW TXDQG OD ODQ.
FRPPXQH DX[ GLIIpUHQWY DFWHXUV HW TXH OH EXW GH
développer des savoirs et savigire 'fRe OfLPSRUWDQFH GH OD GLGDFWL
la didactique des langu®sl la polémique développée autour de la notion, Alarcéo et al

(2009) évoquent la nécessité pour les chercheursutkiplier les rencontres et les échanges

entre spécialistedes langues et de contextes différents, afin de consolider les fondements

d'une didactique des langues.

/IH FRQFHSW GH GLGDFWLTXH GHV ODQJXHV D IDLW O¢YRE
fonctionnement, ses démarches méthodologiques a ses limites. aPporter sa part
contributive Alarcéo et al (2009) la défisseh comme :

«[une] discipline tinterface dont la finalité est de comprendre et
intervenir sur son objet ‘@ude, enseignemerdpprentissage de
langues, esta-dire, I'ensemble de pratiques sociales qui, constituant
et en donnant expression a des contextes éducatifs formels et non
formels, objectivent le développement de savoirs déclaratifs et
processuels et la promotion d'attitudes, prenant comme réfdesnce
langues (premiéres, secondes et étrangeres) et les cultures qu'elles
expriment ou configurent.»

Dans ce sens, la langue en classe devient un instrument a valeur cognitive, sociale, politique
HW FRQWULEXH DLQVL j OD FRQOWD U KXW\W LGRH) GED-acEefMpVON YTHEK  F
toute la complexé des situations d'enseignemapprentissage, car elle ne se focalise plus,

seulement, sur l'objet a faire apprendre, elle s'interroge sur les raisempassibilités de cet
apprentissage» (Aladio et al, 2009 : 11).

7TRXW HQ UDSSHODQW OH PDQTXH GTXQDQLPLWpPp DXWRXU
didactique des langues dans le milieu de la recherche, pour Cuq (2004) citant Cicurel :

«La didactiqgue des langud®DL) se distingue des didagties des

autres disciplines par deux traits principaux:

-0OD "'/ QMD SDV GH GLV#&EQH AXMHEVIRIQY REWHHAW Q TH\
SDV OYDSSURSULDWLRQ SDU OYDSSUHQDQW GH VD
disciplines comme la linguistique ou les études littéraires,

-OH PRGH GTDSSURSULDWLRQ GTXQH ODQJXH HVW G
OfHQVHLIJQHPHQW GHV ODQJXHV VRQW HQ FRQFXL
GIDSSURSULDWLRQ QDWXUHO OfYDFTXLVLWLRQ FH
autre discipline.
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Toutes ces définitions et positions traduisent les débats contradictoires, parfois
complémentaires autour de la didactique des langues et de la didactique de la langue francaise
en sa qualité de langue étrangére ou seconde, précisément sur leur apgagiexnacEnces

GX ODQJDJH RX GH OTpGXFDWLRQ &XT

3RXU XQH IUDQJH GH FKHUFKHXUV OD "'/ MXVWLILH VRQ LC
par le fait que dans les universitées arld [RQQHYVY OHV pWXGHV UHOHYDQW (
oyDHE@EWLVVDIJH VRQW OTDSDQDJH GHV IDFXOWpV GIpG
©OMTHQVHLIJQHPHQW GHV ODQJXHV HVW IRUWHPHQW LPSUjyg

/ID WHQGDQFH DFWXHOOH PLOLWH SRXU OfLQWpJUDWL
dulangagecarellekDLW GH OD ODQJXH XQ REMHW GYHQVHLJQHPHC
phonologique, morphologique, syntaxique, lexical, sémantique, diachronique, synchronique) ;
HQVXLWH SDUFH TXH OfDVSHFW FXOW XUihégratieHdeOl® ODQJ.
GLGDFWLTXH DXMRXUGYIKXL pULJpH HQ GLGDFWLTXH GHV (
GLGDFWLTXH QpFHVVLWp GITLPSOLFDWLRQ UpFLSURTXH GH
. 73).

Etant donné donc que la didactique dasglies «ne se définit pas seulement comme une
réflexion, mais aussi comme une action sur la réalité linguistique, et par conséquent humaine,

LO IDXW TXH FHX[ TXL \ WUDYDLOOHQW VLWXHQW OHXU
(Valenzuela, 2012 : 73Par FRQVpTXHQW j OfLPDJH GHV DXWUHV DSS|
GLGDFWLFLHQ GHV ODQJXHV HVW WHQX GDQV VHV UHFKHUI
QPFHVVLWDQW OD PLVH j OTpSUHXY HnéBes\ol/eS Rtw Kiyéesl V G H
dans W FDGUH WKpRULTXH ,0 GRLW DXVVL SURFpaEU DX F
approche qualitative et non quantitative? RXW HQ QIYRFFXOWDQW SDV
PSLVWpPpPRORJLTXH ~XYUDQW JpQpUDOHPbseres\Vpéidl OH WFE
didacticien de languesse GRLYHQW GfrWUH VRXPLVHV j OD ULJXHXU
FIHVW DSUQql chdidDddr pé&uX tter@liverses conclusions qui permettront de nourrir
d'autres expérimentations ou d'autres types de recherches selon le type d'aedlpsefera

et les conséquences que l'on souhaitera tirer» (Demaiziére et-Clamdyes, 2005). La
GpPDUFKH GH WUuDYDLO GDQVY OH FDGUH GH FHWWH WKqgqVH
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Malgré la pertinence des travaux menés par des didacticienmrtpsges, Demaiziere et
Narcy-Combes (2005) se montrent assez critiques quant a la reconnaissance populaire ou
institutionnelle accordée a ceuk:

«Dans de nombreux domaines la recherche développement donne lieu
a des dépodts de brevets, a des collalwratuniversité entreprise, a

des commercialisations. On en est, le plus souvent, loin en didactique
des langues. Les didacticiens semblent bien absents du développement
de matériel pédagogique. Lorsqu'ils sont associés a des projets on les
laisse raremempérer comme chercheurs, avec ce que cela implique
pour agir en tant que tels. lls sont souvent de simples "préte noms"
donnant un vernis d'image universitaire a un produit qui n'est pas
développé a lintérieur de l'université comme projet de recherche.
Lorsque le développement se fait dans le cadre d'une recherche on le
voit difficilement déboucher sur une diffusion large, le produit étant
par trop artisanal et les collaborations nécessaires ne s'ébauchant pas.»

4-2-2 Les disciplines non linguistiques'1/ HW OYDSSUHQWLVVDJH GHV ODQ

/TLQWpPUrW GH OJHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH SRXU OfHQIDQ
GLRXOD IUDQoDLY HVW TXfLO SUpGLVSRVH FH GHUQLHU
RSWLPDOHV HQ I1UDQoB&N apfiéd \Widut sa Ddigle n@afernelle en

OfDSSULYRLVDQW HW HQ OfLQV WtlX® ld ContBianLivdigtiie $X V VL
HQ / SRXU OfHQVHLJQHPHQW HQ '1/ TXDQG LO HVW YUDL T
OTDPpOLRUDWKXRH\G AFRIJQREWLYHY GH OfHQIDQW HW GHV FI

concernée.

Pour aborder théoriqguement la notion de DNL, pour certains BtiMbus nous inspirons

largement des travaux dguverger (2007). La DNL constitue, outre sa fonction propre, un
GLVSRVLWLI SHUPHWWDQW GYDPpOLRUHU OYDSSUHQWLVVD
GLVSRVLWLI SHUPHW j OTHQVHLJQDQW GYXWLOLVHU SDUW
FHUWDLQV HQVHLIQHPHQWY FRPPH O KBhOsEsyW ¢optRAD&NLAT X HV
OD GLYHUVLWp OLQJXLVWLTXH FKH] OfDSSUHMQfaceWw HW VX
LPSRUWDQW HW SURIRQG G T RDUYeryerV2008)H j OTLQWHUFXOW XU

*En effet pour' XYHUJHU GLU ©OMH[SUHVVLROM. GéMe&ELSOLQH
si elle est commode et habituellement utilisée, semble tout a fait indgfygoH FDU LO QYH[LVW
OfpFROH GH GLVFLSOLQHV QRQ OLQJXLVWLTXHV WRXWHV OF
enseignées et, qui plus est, des variantes spécifiques et originales de ces langues ; il serait plus
convenable de parler de digines « dites » non linguistiques « DdNL »
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3RXU rWUH SUDJPDWLTXH GDQV QRWUBIBFRLUOOIVIPDEN
GfHQVHLJQHU OHVY PDWKpPDWLTXHY OD FRQMXJDLVRQ HQ
ELOLQJXHYV ,0 IDXW WRXW GH PrPH UHFRQQDVWUH TXH E
EpQplLFLp GH VWDJHV GH IRURHNLEB DR QEIRXY GPQOAD OHD TFOW W'
est avant tout un enseignant de L2j@k:

©/H IDLW GH OfHQVHLJQHU HQ GHX[ ODQJXHV QH GF

GpWRXUQHU GH VRQ REMHFWLI SUHPLHU TXL HVW G

HQVHLIJQHPHQW  jlesV ftdnsasshRc8 leH doncepts

fondamentaux de cette discipline ; il doit au contraire tout mettre en

°XYUH SRXU TXH FHWWH VLQJXODULWp GH WUDYDLO

« plus » pour sa discipline ; il sait que cette facon de travailler

D P p O LR Unis€afiedde &alhHgue 2 ; tant mieux ; mais il doit, me

semble-t- LO rWUH DX FODLU FH JDLQ OLQJXLVWLTXH

objectif second, il doit y avoir gain également au niveau de la

construction chez les éléeves des concepts de sa discipline»

(Duverger, 2007 : 83).
3DU FRQVpTXHQW HW FRPSWH WHQX GHV UHWRPEpPHV S
(linguistique, cognitif culturel et économique), la nécessité de mise en place de meilleures
modalitts deGLGDFWLVDWLRQ GH O Y DEGODNHW QDQVHT SHY FEID®HE X HN
&HFL GRLW VXVFLWHU OYfHQVHLJQDQW GH UpDOLVHU XQ |
OfpSLVWpPpPRORJLH GH OD GLVFLSOLQH j Heptisshbell@Qidsant GpY H(

un U{OH GH FKRL[j OfpOgYH HW SURFpGHU j XQ XVDJH RUGR

Malgré les programmes et recommandations officielles, les pratiques de classe divergent au
gré des enseignantsréférence faite a nos enregistremenise qui donne cette impression

gue chacun y va de sa maniére. Et méme si cela peut susciter des interrogations, Duverger
(2007) pense que pour tirer UBpQpILFH RSWLPDO GH OYHQVHLJQHPHQ
devrait avoir en souci «de chercher entre L1 et L2 des complémentaritésédsmps, des
RXYHUWXUHY GHV HQWUpHVY GLIITpUHQWHY VXVFHSWLEOHYV

4-2-3 Les mathématiques comme DNL

-XVTXTHQ OH IUDQoDLV pdnnunitationet deHtdasmBgidh Ld&P G H
savoirs dans le systeme éducatif forrae Burkina Faso, par conséquentliénguisme en

éducation y était percu comme nocif et intellectuellement inférieur (Petit, . 2019, cette
VLWXDWLRQ DOODLW FRQQDVWUH XQH pYROXWLRQ DYHF C

GDQV Ofmhkt¥PULIPBILPDIJH GX IUDQoDLY OD / UHJRUJH DXV
120



de savoirs dispersés, reflétant divers états de la science » (Hagege, 1998 &YW DLQVL T)>
GHSXLVY OfHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH EULSRAY é8dguésVRQ HI
dans les tableaux n°11 et,1& mieux, de nos jours toutes les régions du Burkasosont

touchées par le phénomene des écoles bilingues.

Par rapport aux mathématiques, enseignées comme DNL dans les écoles bilingues, le principe
veut quH OH ODQJDJH PDWKpPDWLTXH VJLQVSLUH GH OD /
GIfHQVHLIJQHPHQW HW GYDSSUHQWLVVDJH DX[ F{WpV GX |
OY(GXFDWLRQ GH OD &RPPLVVLRQ (XURSpHQQH UHOQq
DNLCcRQWULEXH j OTDFFURLVVHPHQW GX QLYHDXDSLHEY pOqgYH)
PDWKpPDWLTXHYHHP?PWWT X THTHAHDQW GH PLHX[ FHUQHU OH\
langues en présence, méme si dans cette situftiBnQ VHLJQH P H Q WesGodRitdirdd D O D Q..
VXU OTHQVHLIJQHPHQ® JGHMVIHD GODRQOXWWUDWLRQ DX QLYHL
différence entre le dioula et le frangais. Ainsi

- en dioula, on dira: m 1 (m+ -kelen ou mir kelen)

- en francgais 1 m (un metre)

$ OfpHW® QRXV UplpUD-Qasskops @ canfiatd] « [l'un méme sens peut étre
FRQVWUXLW SDU GHX[ pFULWV GLIIpUHQWYV 2 HW TXTLO UH
supplémentaires en termes de comparaisons, de recoupements, de similitlitféseoges »

(Duverger et Maillard, 1996 : 23). Ceci constitue encore un aspect positif de laeDNL
PDWKpPDWLTXHYV GIDXWDQW SOXV TXH OfDSSUHQDQW VH '
devrait surmonter les écueils sémantique et syntaxique peuxrappréhender le mécanisme

du dioula et du francais.
6XU OH SODQ GLGDFWLTXH SDU H[HPSOH Quistielpsd/ldGH PHW

traduction deOTpQRQFp GX SUREOQPH HQ GLRXOD FRQVWLWXH X
ainsi, HUPHW GIDSSUpKHQGHU HW GH PLHXJ[ IL[HU OHV FRQQD
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Exemple n°1: BjulA4-probtL1-L2-071212, video

162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199

*MTR: [-ju]lab'af-()il@s décide@s de@s I'@s entourer@s () ab'af

kamunk " % B ¥
%fra: Il veut, il décide de I'entourer, que véiuiaire?
*MTR: [u] 'h'Q B T
*ELV: [-MX@ N D ODPLQL 1 B ¥
%fra: I'entourer.
*MTR: [julab'af-ND ODPLQL T B ¥
%fra: |l veut I'entourer.
*MTR:  [-u] 'h'Q T B ¥
%fra:  oui
*MTR: [-ju] bien@s (.) la@s moitié@s alérk NR GL " B T
%fra; Bien, la moitié, quelle est sa signification?
*MTR: OD PRLWLpP T B ¥
*ELV: [4u]tlanc- % B T
%fra:  moitié.
*MTR: [-ju] atlanc-(.) fentlanc- % B T
%fra: la moitié, la moitié de quelque chose.

*MTR: [-ju] n' a tun bi f-ka fen tlancyaala qu'@s est@s+ce@s qu'@s
RQ#V IDLW#V "+ 1t B
%fra:  Quand on veut trouver la moitié de quelque chose, queriait

*MTR: VL RQ YHXW WURXYHU OD PRLWLp GH TXHOTXH
*ELV:  F{Wp ¥ B T
*MTR: on veut chercher la moitié de quelquesh, on peut [//] on fait
quoi ? B I
*ELV: RQ GLYLVH ¥ B T
*MTR: [-ju] on@s divise@s H tlanc-n'i ko a tlanci bina a fil-an
y 'r'la la@s craie@s nin tlar€.) i k' a kan ka a kari le ¥ B T
%fra;:  On divise la moitié d'une chose, si tu veux la moitié, tu viens voir

ici tu prends la craie, tu dois la casser.
*MTR: ELHQ TXHO PRW YRXV VHPEOH HQFRUH GLII
*MTR: on dit un champ ca@rsoixante+cing métres ici on n' a pas

soixante+cing meétres ¢' est un exemple que j' ai pris pour vous

expliquer (.) soixante+cing métres a@s ka@sds a@s ti@s se@s ka@s

d'n@s an@s ka@s tableau la@s-y V F HVW SDVBYUDLE" £
*MTR: [-ju] donc@s c'@s est@s pour@s vous@diquer@s pour@s que@s a ka

se ka famiya probleme@s nibimihd D OH B i
%fra:  Donc c'est pour vous expliquer pour que vous comprenez ce que dit le

probléme.

Enfin, pour Friederich (20082006 : 28), «l'enseignant, qui prépare son cours de facon double,

est plus attentif dans sa démarche pédagogigue en classe, a bien faire comprendre le but du

probleme posé, a reformuler autrement les questions, a créébde alec le groupe classe.

En passant dans une autre langue, I'enseignant simplifie son propos, le clarifie, supprime les

digressions et apprend a reformuler autrement. Le cours en devient plus efficace, plus épuré.»
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Il faut relever que toutes les pensge concourent pas dans le sens de ne reconnaitre aux
mathématiques en tant que DNL que des avantages. Ainsi, pour un courant de pensée, les
mathématiques ellamémes se caractérisent par leur difficulté. Aussi, «pourquoi, en effet,
vouloir augmenter enddH OHV REVWDFOHV DX[TXHOV VH KHXUWHQ
GHSXLV OYDXEH GHV WHPSV GDQV XQH PDWLqUH UpSXWpt
FHUWDLQ TXH OfpOgYH D\DQW GHV GLIILEXOWpV HQ PDWK
égalenent quand elles deviendront une DNL, difficultés véhiculées alors par la matiére au
moins autant, voire davantage, que par la langue (Friederich;20085: 19)». A ce grief
VIDMRXWH OH IDLW TXH OYDSSUHQWLVVDJH Gpétenee®B WKpPD
OLQJIJXLVWLTXHVY HQ / GRQW OHV HQIDQWY QYfRQW SDV IRUF

4-2-4 La didactique des mathématiques

/I MTKLVWRLUH GH OYKXPDQLWp HVW MDORQQpH GX TXHVWLR
psychologues sur les conditions dans lesGuelV OfHQIDQW VIDSSURSULH OH V
SOXVLHXUV SHQVpHV FRPPH OD FRQFHSWLRQ GRJPDWLTX!
conceptions constructivistes sont apparues. Au début des années 1970, nombre de chercheurs
*XYUHQW VXU OHW pOOHRERAUJWDLDWIRRY GH PLVH HQ SODFH G
SHUPHWWDQW OD FRQVWUXFWLRQ SDU OH VXMHW GX VDY
1995: 26).

La didactique des mathématiques est née du souci de chercheéretipper deméthodes

et des concepts originaux autour du champ de préoccupation des mathém#&amues

Gattuso (2007 : 18), «méme si la science mathématique est une des plus anciennes et que son
enseignement l'est presque autant, I'émergence de la didactigue démsatigties comme
QRXYHDX FKDPS VFLHQWLILTXH HVW UHODWLYHPHQW UpFH

GRLW j OfH[SHUWLVH IUDQoDLVH HW GRQW OH FKD
OTHQVHLIQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GHV PDWHKpRBSWLTXHYV
OTDQQpPH 6DUUD]\ $X[ \HX[ GH FHOXL GIRQW O L

GLGDFWLTXH GHV PDWKpPDWLTXHYVY ©OFfHVW OD VFLHQFH G
connaissances mathématiques nécessaires aux occupations dess heemselarge). Elle

VIRFFXSH VHQV UHVWUHLQW GHV FRQGLWLRQV R XQH LQ
DX EHVRLQ SDU XQH DXWUH LQVWLWXWLRQ GH PRGLILHU C
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a DORUV TXH FHWWH GHXWH gqwH QM HDWUSDEFHHID PRHY DXWRQ

pas nécessairement le besoin» Brousseau (2003 : 1).

ODOJUp VHV ERQQHY GLVSRVLWLRQV FHWWH VFLHQFH QYD
des chercheurs quant a ses finalités recherchées. Lombagd: (2PSe montre critique vi&

YLV GH FHWWH VFLHQFH TXTLO TXDOLILH GH ©OPpFDQLTXH
didactique des mathématiques est avant tout de délimiter le champ des problemes et de
formuler des hypothéses constructives. Pasrékoudre d'emblée toutes les énigmes

auxquelles elle est confrontée.

Il existe plusieurs traditions de recherches et aux finalités differentes en didactique des
PDWKpPDWLTXHV &THVW DLQVL TXYHQ )UDQFH OD GLGDFV
immpGLDW GH IDYRULVHU OYDFWH GITHQVHLIJQHPHQW PDLV C
'"IfDLOOHXUV %URXVVRBXPDQTXH SDV GH SUpFLVHU TXfLO Q
OYDFWH GYHQVHLJQHPHQW FH QfHVW Si®herOodd decxi/el. PPpG L
GITH[SOLTXHU ©GHV DFWLYLWpV OLpHV | OD FRPPXQLFDW
intentionnelles ou non, des protagonistes de cette communication, ainsi que les
transformations du savoir kmméme». Par contre en Italie et enlleiode, la didactique, elle a

SRXU ILQDOLWpYV UHVSHFWLYHPHQW XQH UHFKHUFKH SF
FXUULFXODLUH HW OYpODERUDWLRQ GH WKpRULHV VSpFL
situations en liaison avec une certaine concepGod OYDFWLYLWp PDWKpPDWLTXF

Au vu de cette multi référentialité de la didactique des mathématiBedsarz (2007) citant
(UQHVW SHQVH TXYfRQ SHXW SDUOHU QRQ SDV G{XQH
didactigues des mathématiguaenvoyant a un ensemble diversifié€ de connaissances et de

pratiques sociales situées.

Il sied de rappeler que notre trdvaitilise des concepts ets a la didactique des

PDWKpPDWLTXHYVY GRQW QRXV SRXYRQV GLUH amnstissionfTREM HW
HW GYDSSURSULDWLRQ GHVY FRQQDLVVDQFHYV PDWKpPDWLT?
OHV SKpQRPgQHYV OLpV DX[ VLWXDWLRQV GITHQVHLJQHPHQMW
GIHQVHLJQHPHQW HQ YXH GYDP p xsaRe) &t SorOrehdenfeRtQI@d W LR Q
GLIlTpPUHQWY UHQGXVY DX QLYHDX GHV FKDSLWUHVY FRQVDFU
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composantes des mathématiques enseignées en glassegent en compte des aspects

primordiaux & la didactique des mathématiques,mena théorie des situations didactiques
4-2-4-1 Lathéorie des situations didactiques

&HWWH WKpRULH VH EDVH VXU OH IDLW TXH FHUWDLQHYV
OfTDFTXLVLWLRQ GH QRXYHOOHV FRQQDLWV RaotEeXe/devL O9fR
OYDSSUHQWLVVDJH WUDYDLO HQ JURXSHV GpEDWV HWF
moyens matériels, etc.) et du contrat didactique adopté (ensembles de regles de vie dans la

classe, ces regles peuvent étre explicites ou implicites)

6HORQ VRQ FRQFHSWHXU %URXVVHDX OD WKpRULH
SPpGDJRJIJLTXH (OOH QYHVW TXTXQ LQVWUXPHQW SRXU DQ
débusquer les inconsistances des approches plus négligentes. Elle visellegsenti

O 9D QD O invpidrtesgdel@ LW XDWLRQ GIHQVHLJIJQHPHQWdiktldHFWLYH
faire ressortir les choix du professeur et de les hiérarchiser en fonction de leurs conséquences.
'H FHWWH WURXYDLOOH .X]QLDN HW 1RLUIDOLVH
GpYHORSSH XQ FDGUH SRXU OfpWXGH GHV VLWXDWLRQV
essentielle au champ didactique, ce domaine scientifique se préoccupant de la diffusion des
connaissances et des savoirs dans la société. Faisant allusion a la teewsituations,

Bednarz FLWDQW $UWLJIXH HW '"RXDG\ GLW
dans le cadre de cette théorie que le probleme de la dévolution des situations adidactiques, ou
dH OfHQWUpPH GH OfXPWLRBQ @ BRHIWHRQ BRVYD « TXH OH
GILQVWLWXWLRQQDOLVDWLRQ D pWp HI[DPLQp « TXH OD P
FUppH SRXU XQH MPPLVH j OfpSUHXYH GHV FRQVWUXFWLRQ
SDU OTHQJDJH P HOXA¥ VG IHR BNVGERON WQ PpFDQLVPH GH SURGX
HQ FRPSWH GH OD FRPSOH[LWp GH OD FODVVHTIT @

4-3 Le transfert
Tout comme la didactique, la notion de transfert est polysémigmegtemps considéré

comme un simple concept a la mode, le transfert est devenu le cheval de bataille, la cible de
WRXW DSSUHQWLVVDJH VLJQLILFDWLI 'fDLOOHXUV VHORQ
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FKRVH VL OfRQ QH SHXMW GHH Ub X R/Q CGHU VIHRD PH ODXEKWEW VRLW

vie de tous les jours ?

ID FRQFHSWXDOLVDWLRQ GX WUDQVIHUW YDULH VRXYHQW
WKpRULTXH j OIDXWUH j WHO HQVHLJQH pbkgie &xhdustv® LW E L+
du transfert qui susciterait un consensus réel chez les chercheurs (Péladeau et al. 2005).
1pDQPRLQYV TXHOTXHV GplLQLWLRQV GIDXWHXUV SHUPHW)
&THVW DLQWino 6075 Brpadle de transfegpour désigner le fait que la pratique

OXHIRMWLQOH s HDICAMBNRQRX HOLQKEMR) s VXU OD SUDWLTXH RX OfD
GIXQH DXWUH DEiMalsiileWwtpla [fréCetEs kaer seloCug (2003 : 240) se

définit comme :

©/fHQVHPEOH GHV SURFHVVXV SV\FKRORJLTXHV SDL
°XYUH GTXQH DFWLYLWp GDQV XQH VLWXDWLRQ GR
PDVWULVH GTXQH DFWLYLWp VLPLODLUH HW DFTXLVF
alors qualifié de transfert positif ou facilitan proactive, mais parfois
OYDFTXLVLWLRQ GH QRXYHOOHYV KDELOLWpPV SHXW r\
des capacités acquises antérieurement, on parle alors de transfert

négatif ou inhibition proactive. En ce qui concerne les apprentissages

scolaires, letbQVIHUW SHXW VH UpDOLVHU j OTLQWpULHXU
discipline ou au contraire lors de taches offrant des similitudes mais
DSSDUWHQDQW j GHX[ GLVFLSOLQHV GLIIpUHQWHYV /
UpVXOWHUDLW DORUV GH O9YH®PISQRL RXH>CIKQHHFKQ |
VWUDWpJLH GIYDSSUHQWLVVDJH (Q FRQVPTXHQFH
SpPpGDJRJLTXH SRXU TXH OfDSSUHQWLVVDJH VRLW HI
de présenter les matiéres a apprendre de telle facon que le transfert

puisse étre a la fois intrat interdsciplinaire. De plus, celtti pourra

étre « opérationnalisé », ce qui consiste essentiellement a réfléchir aux
VWUDWpPIJLHY HW RSpUDWLRQV FRJQLWLYHV XWLOL\
apprendre a apprendre.»

(Q SVI\FKRORJLH GH O1DSS U,HBellgvgey &t Pigelet H1\BO6HaposIpE GadfKR J L H
le méme sens en affirmant que le transfert se caractérise par une « opération inconsciente par
laquelle un savoifaire appris dans un certain domaine est utilisé dans un autre domaine ».
Péladeau et al. (2005189), quant a eux se veulent plus clairs, ils définissent «le transfert
FRPPH WRXWH LQIOXHQFH SRVLWLYH RX QpJDWLYH TXH ¢
GIXQH WKkFKH VXU OHV DSSUHQWLVVDJHV RX OHV SHUIRUPI
plus grands experts en la matiere, parle de transfert des apprentissages dans le contexte de
OfHQVHLJQHPHQW
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/IH WUDQVIHUW VH GplILQLW HQ IRQFWLRQ GHV GRPDLQHV
manifeste également par différents modes, que ToupBbj{1& Tardif (1999) définissent de
la maniere suivante :

Le transfert positif la connaissance antérieure facilite les nouveaux apprentissa
Le transfert négatif la connaissance antérieure interfére avec les nouveaux
apprentissages

Le transfert horizontal  la connaissance est généralisée a un ensetabktuations ;

Le transfert vertical la connaissance contribue directement & un apprentisSgpR L
Supérieur ;
Le transfert littéral: la connaissance est utilisée dans un autre contexte sans m

Le transfert analogique certaines connaissances familieres sont utilisées pour abor
comprendre une situation néamiliére ;

Le transfert spécifique  lorsque les connaissances proposées dans une sit
GYIDSSUHQWLVVDJH FKHUFKHQW | F
possible a la situation de transfert envisagée ;

Le transfertgénéral: lorsque les connaissances acquiérent une grande indéper
par rapport & leurVXEVWUDW GYDFTXLVLYV
SRWHQWLHOOHPHQW XWLOLVDEOHV
transfert (par exemple : apprendre des techniques de résc
de probléme, des méthodes de travail, des stratégies cogn

etc.) ;
Le transfert court transfert qui rassit sous des conditions généralement
PORLJQpPHV GDQV OH WHPSV HW ¢
GH OD VLWXDWLRQ GYfDSSUHQWLVVLEL
Le transfert long WUDQVIHUW TXL UpXVVLW VRXV GH)\

GDQV OH WHPSV HW G Deegitied feHa/sstiatd
GIDSSUHQWLVVDJH

/IH FKRL[ GX PRGH GH WUDQVIHUW VIRSqUH HQ IRQFWLRQ C
UpDOLVHU FDU FRPPH OH UHPDUTXH %URXVVHDX
IRUWHPHQW DIILUPpH HOOH UHSRVH Sudlgué Those 3 RosSIMR XUV
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va se transférer vers les éleves: des connaissances, le plus souvent de la motivation ou au

moins une représentation améliorée des mathématiques.»

Mais audela de la panoplie de définitions, il y a que la possibilité du trangfset probleme,

GYRe OD GLVFRUGH HQWUH FKHUFKHXUV (Q HIIHW 3pODGH
VXERUGRQQpPp j OfHILVWHQFH GH GHX[ SDUDPgWUHV TXH VR
SRXU TXITXQH FRQQDLVVDQ MK SRV ODUEDV TpdIp+HD OLHD VI R XWW/
tachesource et que son accessibilité soit assurée par des conditions favorisant son rappel.
$XWUHPHQW GLW OYDEVHQFH REVHUYpH GH WUDQVIHUW LC
VIH[SOLTXHU SHU @ TXEVHYLRQ RX GH UpWHQWLRQ GH
UDSSRUW | FHWWH QRWLRQ GIDFTXLVLWLRQ 3pODGHDX
OYDFTXLVLWLRQ SHXW rWUH HQYLVDJpH FRPPH XQH FRQGL
le transért est IiPrPH XQH FRQGLWLRQ SUpDODEOH j OfYDFTXLVL\
KDELOHWpPV 2 (Q VRPPH SRXU 3pODGHDX HW DO RS FLW
GH WUDQVIHUW GITDXWDQW SOXV TXTXQH EdRUsQIes SDUWL
FRQQDLVVDQFHVY VTHPSUHVVHQW GYRXEOLHU FH TXfLOV R
SUpYLHQQHQW TXYLO VHUDLW GRQF FODLU TXH WRXWH WH
favoriser le transfert sans du méme coup assurer la seaiteés notions et des habiletés, et

sans avoir implanté les conditions qui favorisent leur rétention a long terme, serait vouée a
OYpFKHF

8Q OFRQIOLW?2 GTpFROH VXEVLVWH TXDQW j OD QRWLRQ
reprochent aux auteurs fiaaphones de négliger une des formes les plus répandues de
transfert, qui permet de mieux comprendre les liens existant entre les connaissances de
différents niveaux de complexité : le transfert vertical. Et la conséquence de cette négligence
conduit «ces wateurs a faire la promotion de pratiques pédagogiques qui, selon toute
YUDLVHPEODQFH VRQW LQHIILFDFHY (OOHV ULVTXHQW QF
GHV pOqYHV PDLV pJDOHPHQW GH GpFRXUDJHU OTDGRSWL!
a0 RS FLW 3pODGHDX WD[H FHUWDLQV DXWHXUV UL
OGTDRWWLTXH2a OHV D Fdnixe\VaDi@sA obi§, Dank le dadke de la réforme

GH OTpGXFDWLRQ DX 4XpEHF OHV U HeskiNeds RaDilétdd pitdasW D QW |
de base », et les compétences dites « de haut niveau ». Ces francophones prétendent méme,
VHORQ 3pODGHDX TXH OfpOgYH VRXPLV j XQ DSSUHQWLYV
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UpGXLW j IDLUH XQ DS SUH Q\dibsf el posSilitd de transfert P& rgué D
UpIXWHQW 3pODGHDX HW DO RS FLW FDU SRXU OXL
OfLPSRUWDQFH GH OD PpPRULVDWLRQ TXH FHUWDLQV SUR:
des apprentissagesLJQLILDQWY 2 HQ VIDSSX\DQW VXU OH SURMHYV
SDU SUREOgqPHVY RX HQ VLWXDWLRQV FRPSOH[HV2 |0 pYRT
OHLULHX SRXU OHTXHO VHORQ OXL OD VWUXFWXUDWLRQ
PDvWUH HW QYD SDV GH YpULWDEOHY OLHQV DYHF OYDSSU
a ce dernier, il cite des propos de Snow, qui dit que :

«ll 'y a des preuves substantielles que les éléves les plus faibles
UpXVVLVVHQW PLHX][ er@eRtU ¥st Xrhinut@usent@m H L J Q

structuré, lorsque les lecons sont décomposées dans une séquence
GIXQLWpV VLPSOHV HW ORUVTXH OYfYHQVHLJQDQW
VRXWHQXH WRXW DX ORQJ GH OYDFWLYLWp HW I
fréquentes. Ces éléves réussissenhmbien dans des enseignements

traditionnels ou dans des environnements qui requierent une plus

JUDQGH TXDQWLWp GIDFWLYLWpV DXWRQRPHV GH (
OLPLWHV GIXQ HQVHLJQHPHQW PRLQV VWUXFWXUp R
de situation, les élevgdus talentueux excellent.»

Comme nous le constatons, les définitions autant que leurs interprétations foisonnent, mais les
W\SHV GH WUDQVIHUWYV TXL QRXV LQWpUHVVHQW VRQW FH
SURFHVVXV G 1D S Sienveiwilevneénd dampie\ife ¥ed int€)éts.

4-31 /HV WUDQVIHUWYV GIDSSUHQWLVVDJH

/IMPFROH FRQVWLWXH OH WUHPSOLQ j WUDYHUV OHTXHO OH
FRPSpWHQFHYV TRXWHIRLV V LOV QYfDUULYHQW SDV | W
FRQQDLVVDQFHVY HW FRPSpWHQFHVY GDQ VuGHish 8pMWXDWLRQ
QYHVW SDV UDUH GITHQWHQGUH OHV SRXUIHQGHXUV GH Of
PDLQWHQDQW QH YDXW SOXV ULHQ FDU FRPPHQW FRPSUHQ
méme pas rédiger une lettre ou te réciter la talelemultiplication par deux ?» Cela a
interpelléDugas (2010), pour lequel le phénoméne du transfert des apprentissages devrait étre
placé auF°XGHYVY SUREOQgPHV GH OfYpGXFDWLRQ OHLULHX
TXDQG LO DIILUPH TXO©XQQH SOEDXFHDWDLLRY STIXV OH WUDQVI
préoccupations ne serait nullement émancipatrice, ce ne serait pas une édudaiiome.

nécessité, pour Péladeau (2002) de changements des pratiques pédagogiques.
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En effet, la question du transfert estaaugd’hui mobilisatrice parce qu'elle s'inscrit dans un
FRQWH[WH nf se @¢ptaxdent «a quoi formegquand les débouchés ne sont plus
assurés, quand les savoirs se renouvellent plus vite que les générations, quand on voit se
développer massivement destratégies » de réussite qui ne visent que la certification de la
formation et non point le réinvestissement des acquis ou lintégration deicgans une

dynamique personnelle.

/[ H WUDQVIHUW GHV DSSUHQWLVVDJHYV F i HeuvtMéerGsBs FDSDF
connaissances dans diverses situations de la vie quotidiemeequi le distingue de
OYDSSOLFDWLRQ SXUH HW VLPSOH RX UpSpWLWLYH GYXQH
1999). 0DLV LO HVW WUQqV GLIIpUHQWnGdeX Caphddds individaixlep, O 1D X W
GHV LQWHQWLRQV 5H\ HW GH OfHQVHLJQHPHQW U
OYDSSOLFDWLRQ HW XQ GHV U{OHV FDUGLQDX[ GH OfHQ\
compétences et de se préoccuper du transfertagpeentissages. Quand une nouvelle
FRQQDLVVDQFH HVW DFTXLVH HW TX{IYXQH FRPSpWHQFH VH
UpXWLOLVHU GDQV XQ FRQWH[WH LGHQWLTXH j FHOXL GH \
(Samson, 2002). Et le transfeet produit lorsque vous appliquez une solution connue a une

situation jamais rencontrée.

/IH SUREOgqPH GX WUDQVIHUW GYDSSUHQWLVVDJH HVW SC
PDWKpPDWLTXHV Re OfRQ DVVLVWH j EHDXFRtiaBsfaBtfDSSOL
Face a cette situation, nous sommes tenté, avec Haskell (2001), de nous poser une question : a
quoi bon apprendre quelque chose si je ne peux le réutiliser ailleurs et de facon efficace, que
FH VRLW j OfpFROH RX GDQVHOUXVYEHRGW WRBEYGCORQ MBXWYV
transférer est devenue une nécessité pour notre adaptation aux demandes technologiques et a

la globalisation que nous apportent le vingt et unieme siécle ?
4-3-2 Comment transférer des apprentissages ?

Il estimpérieux de mener une réflexion sur la fagon de favoriser le transfert, car le transfert
HVW DX FHQWUH PrPH GH WRXW SURFHVVXV GY{DSSUHQWLV
apprentissage sans le transfert. Pour ce faire, quelques dispositioest d&ire mises en

°XYUH SRXU OH SURPRXYRLOhdvaliet (26@R)P le grofegsBurléstium DHetV
GTRUFKHVWUH &H U{OH GpWHUPLQH SOXVLHXUV IRQFWLRC
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XQ FXUVXV HW OH SURJUDPPRXAMRILO BGH R RGN HWCE&H R XYW
suppose une connaissance des outtisW XQH FRQQDLVVDQFH GHV UpVHDX][ ¢
la connaissance de ces outilSans étre exhaustif (RXYVSRXYRQVpQXP pUHJs avec Samson

(2002) squelques outilsTXH OTHQVHLJQDQW SUpRFFXSp SDU OH WUD
VIDSSURSULHU FDU LO SHXW HW GRLW MRXHU XQ U{OH I

transférer.

Pour ce faire, il doit établir des liens entre ses apprentissages (catégdiyatiores
WUDQVIpUHU GDQV GIDXWUHV VLWXDWLRQV GYDSSUHQWLYV
doit veiller a entrainer ses éléves a la catégorisation, car elle joue un réle fondamental dans la
représentation de la connaissance. Catégoriser conssskeXxU OfpOqYH j rWUH D
représenter en mémoire les propriétés des objets pour ensuite établir des relations entre
SOXVLHXUV SURSULpWpV GH FHV REMHWY GH PDQLqUH |
FDWpJRULVDWLRQ D XQ W UdaSdlldHacbererQGov prbebsSIR HdUpedste, 0 q Y F
IDYRULVH VD SHUFHSWLRQ VpOHM&LmMénre, I ydguence Hle OTD S ¢
PDWKpPDWLTXHV QH GRLW MDPDLV SHUGUH OYRFFDVLRQ C
schéma edessous) : au cours de IKPVH GH GpFRQWH[WXDOLVDWLRQ Of
LGHQWLILHU OHV VWUDWPJLHY JpQpUDOHYV TXYLO D XWLO
FRQVWUXLWHY WRXW DX ORQJ GH OD UpDOLVDWLRQ GX SU!
décrochrHU GT1XQ FRQWH[WH LQLWLDO GIDFTXLVLWLRQ DXWUlL
IRUPDOLVHU GYIDEVWUDLUH OHV GRQQpHYVY GX QRXYHO DSS!

/IMLPSRUWDQFH GH GpFRQWH[WXDOLVHU HVW parHDOeDeti PHQW F
©RQ GLUD TXH OD SRVVLELOLWpPp PrPH GH VRQJHU |
GH OD VROLGLWp GHV DSSUHQWLVVDJHV GH EDVH ] TXRL
les acquis sont fragiles, peu intégrés, incomplet®? SUHPLqUH Sdld gadJdeVfape QI HV W
apprendre ? Ne convieiltpas de se soucier du transfert quand il y a quelque chose a

transférer ?»

D FDWpJRULVDWLRQ FRQFHSW SHUPHWWDQW XQH PHLOOH
connaissances, trouve son origine dans les sciences de la psychologie cognitive. Elle se définit comme
©0OH UHJURXESWHPWQW)XGER SURGXLWY QRQ LGHQWLTXHY GDQV GH
VLPSOLILHU HW GH VWUXFWXUHU VD SHUFHSWLRQ GH OTHQYLUR
la catégorisation est la représentation et la compréhension du mo@®.HE SHUPHW |j OTHQID
DFTXLHUW OH ODQJDJH GH GpFRXSHU OH PRQGH GYXQH FHUWD L(
et la sélection de propriétés. (Cordier et Tijus, 2003)
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La période de recontextualisation consiste a inviter les éléves a proposer des situations a

O 1L Q WesguelleXild pourront réutiliser les connaissances nouvellement acquises ainsi que
OHV VWUDWPpPJLHVY TXJLOV RQW XWLOLVpHYV /fHQVHLJQDQW
situations et de nouveaux contextes, afin qu'ils se servent de leurs igppgE® de maniére
authentique (Samson, 2002). La recontextualisation est donc «le processus a partir duquel
OffpOgYH WUDQVIgQUH U p XeiteOyuiVbHt éseHeXcodds YRstookés b/ dasD Y R L
WKFKHY VRXUFHV HW GHV Wilef ROOY: 13 JAuUSsEddit &e Wrhés@e 2 2 X
GYH[SOLTXHU TXDQG HW SRXUTXRL LO UpLQYHVWLW OH TXR

$ OD VXLWH GH 6DPVRQ QRXV VRPPHV WHQWp GIDMRXWHU
recontextualisationHQ DPRQW LO \ D DYDQW WRXW OD QpFHVVLWp
Cette nécessité consiste a donner du sens au nouveau savoir ol 8akdirtH 3R XU OfpOqY |
VLIJQLILH TXJLO DVVRFLH ©OFH QRXYHO DSSUH@NWC&a/DJIJH | X
lui permet de comprendre concrétement a quoi sert ce nouvel apprentissage» (Ouellet, 2009 :
3DU FRQVpTXHQW OTHQVHLJQDQW FUpHUD OHV FRQGLYV
contexte en proposant des situations comme la démarcheivedettle modelage tout
comme, il est reconnu la possibilité de passer directement a la décontextualisation sans

contextualiser.

Le schéma n°3 se veut une synthése des différentes étapes accompagnées d'activités y

afférant:
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Schéma n°3: Modde possible de fonctionnement pour penser le rappport

«décontextualisation/recontextualisation»

6MLO H[LVWH XQ SKpQRPgQH TXH QRXV QH VDXURQV RFFXO\
TXITHVW OD GpYROXWLRQ QRWinRiQe K gdgétt impotthRt)AaNg D X HW
processus favorisant le traAhi HUW FKH] O Y HQ | BaQoW soi8 Béxdntedtxakise @H

UHFRQWH[WXDOLVp LO IDXW TXH OH PDVWUH GpYROXH Gt&t
Brousseau a travers LahanReuteU OD GplLQLW FRPPH pWDQW
OfYHQVHLJQDQW IDLW DFFHSWHU j OfpOgqYH OD UHVSRQ
DGLGDFWLTXH RX G{XQ-manhR IELxgridétuentesié éeHranafétt»O X L

'DQV OD PLVH HQIeeXKDX'WHUH X@pYROXH XQH VLWXDWLRQ j Ofp¢
OfHQVHLIJQHU OfYpOgYH SRXU VD SDUW DFFHSWH OD UHV!
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OD VLWXDWLRQ HVW SRUWHXVH GlrasBigh&hKdoiO/EilldaDerfad UV 3LC
GRQQHU OD UpSRQVH HQ PrPH WHPSV TX LO SRVH OD TXH)\
DXTXHO HVW ODBGYYPHUO 19 QR GV IDUNdaivMesGddhéréhdv/inditie L U H

en quelque sorte « disparait », se met en retrait.

Mais pour dévoluer ses savoirs, Margolinas et Thomazet (2004 : 1) préviennent que «la

SRVVLELOLWpP GTXQH GpYROXWLRQ j OTpOgYH GTXQH VLWXCL
JUDQGH SDUWLH GpWHUPLQpH HQ DPRQW GHnOI® «VpDQFH
SUpSDUDWLRQ 2 GH OD OHoRQ SRXU UHSUHQGUH OH YRFD
GDQV OfHQVHPEOH GH OD VLWXDWLRQ GX SURIHVVHXU TX

la lecon.

3RXU TXH OH WUDQVIHUW @SS yUB{YSWLNYDQM SHL \G\RH. W GiH
préalable, a des situations a traveesquelles il lui sera possiblde réinvestir les
FRQQDLVVDQFHV HW OHV VWUDWDPJLHV QRPAHH/OO M A HRRVWD \D\W T
une représentation mentaeHUPHWWDQW GYDJLU VXU VRQ HQYLURQQH
en guestion ses états de connaissance &tV SHUPHWWDién®/er4 pmkVDEOLU
pOpPHQW GH VDYRLU HW GIDXWUHV TX{RRisP&UVQIgECE GpMj?2
Y°X] VROUYBQW OTHQVHLJQDQW GHYUDLW SURSRVHU GHV
qui favorisent la réflexion sur les connaissances et les stratégies nécessaires a la réalisation de
OD WKkFKH HW VILO IDLW pWDEOLU sGét\esGahtéri@wermt@wtdH GHV
YLYUH XOWpULHXUHPHQW 'DQV XQH FODVVH ELQ@w®QJXH VL
citer Serra (2004 : 56), avée@ T XWLOLVDWLRQ GH OD / TXL

«PDU OYHIIHW GH GpIDPLOLDULVDWLRQ RX GYREMHF\
IDYRULVH XQH >«@ GpPDUFKH FULWLTXH HW FRQGXL
élaborer de maniere active les contenus conceptuels et les formes
OLQIJXLVWLTXHYV TXL VI\ UDWWDFKHQW /HV pOqYH)\
activités  cognitivediscursives contrélées, qui dépast leurs

capacités du moment et les conduisent a développer des procédures de

résolution des obstacles conceptuels et langagiers. Les enseignants

WLUHQW SDUWL GH OYDOWHUQDQFH GHV ODQJXHV
différents niveaux de complexité, destions et des concepts en L1 et

HQ / °XYUDQW | GpJDJHU XQH UpIOH[LRQ HQ /
comportements langagiers, ils incitent les éleves a construire des

hypothéses sur les relations entre formes linguistiques et contenus

disciplinaires, donnant lieua des séquences discursives de

thématisation et de reformulation
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Spécifiguement en relation avec notre étude qui se méne en marge du«prajetferts
GY§DSSUHQWLVVDJH HW PLVH HQ UHJDUG GHY ODQJXHV HW
YXH GH OfpOqYH DX|[ ,Ddugfaixohdvas\tes &kek @elrangferts*que recouvrent

nos réflexons OH WUDQVIHUW GIDSSUHQWLVVDJH DX QLYHDX
WUDQVIHUW OLQJXLVWLTXH GDQV O D& fawhserelirdnsierd H G T X (

dans une didactique du-piurilinguisme.

Partant de ces deux notions, Noyau (2014) évoque leur point commun qui est que tout

DSSUHQWLVVDJH SUHQG DSSXL VXU FH TXH OTRQ FRQQDV\
GIDSSUHHQ®WHVOD / VIRSqUH VXU OD EDVH GHV DFTXLV HQ
VDYRLUV HQVHLJQpVY HQ / j SDUWLU GH FH TXYLO VDLW GH

été construit en L1.

3RXU 1R\DX O pG XFDW L R Qvoi lcann@ JuaiHtouys, W Dséxslit | FR Q
dommageable que le transfert linguistique entre L1 et L2 ne soit pas/ou insuffisamment pris

HQ FRPSWH GDQV OHV DSSURFKHV SpGDJRJLTXHV 3RXU F
savoirs et savoir faire pour relier L1 et LAXDQW DX WUDQV I HuIeGAERS SUHQW
la» et les savoirs a construire en L2ndaes divers domaineGE fTHQVHLIJQHPHQW 1
(2014:5) part du préalabld X H O 1 p O q YdessBriitudeR & Mit effectué des analogies

entre situations oungre objets, qui le conduiseatfaire usage des connaissances disponibles

HQ pODUJLVVDQW O H XtparuK précEssGsTde §6heralisahioN. .OR Qansférer ne

YD SDV GH VRL ,0 VdfbclueNeshpHimhEsabatb@ds, LAl identifiaatcriteres
SHUWLQHQWY j OD FRPSDUDLVRQ j HITHFWXHU HW OfHQVF
permettant aux apprenants d¢fH[HUFHU DX WUDQVIHUW FI $VWROIL
1992)» 7TRXW FHFL QpFHVVLWH XQ DFFRSpelQfeMrise s GH O
WUDQVIHUWY HQ FRQWH[WXDOLVDQW OHV QRXYHDX[ HQVHL
UHIRUPXODWLRQV &HV DFWLRQV DXURQW SRXU LPSDFW Gl

de renforcer les apprentissages.

4-3 Lesinteractions

Nombre de courants scientifiques utilisent les interactions comme champ de prospection en
OTDGDSWDQW j OHXU VS@OGpWX@&H GHVQRYWHRIMDUFWLRQV H\
FRQYHUJHQFH LQWHUGLVFLSOLQ Bd deHnotveauxDdo@dngdNdu¥ L Sp j
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frontieres bien souvent floues et dont les noms portent parfois la marque de cette
WUDQVGLVFLSOLQDULWDPa %LJRW /THQVHLJQDQ!
LQWHUDFWLYHY SHUPHWWDQW Q Q\DHWR/HD Q PHY (g p@ 1. BI KXW H Y

de nouvelles, de les appliquer et de développer ses capacités métacognitives.
431 $SHUoX GH OD QRWLRQ GfLQWHUDFWLRQ

Dans le cadre que constitue notre étude, il nous est impossible de rendre compte des
acceptions TXH SHXW UHFRXYULU OH WHUPH GILQWHUDFWLI
reconnaissons avdgakhtine cité paiCanelasTrevisi et ThevenazChristen(2002 : 19)que
©OOMTLQWHUDFWLRQ YHUEDOH FRQVWLWYXiéh @QD6)JystfiolWp IRQ(
dLIILFXOWp GH GUHVVHU OD W\SRORJaudund ddienteQnd/ peutD FW L R
prétendre épuiser le réel»; et auparavant, cité par Bigot (2002 : 35), il édicte les préalables a
XQH LQWHUDFWLRQ HQ UHOHYDQW TpX\WHH © PA RLpAHWSIWD W H RLOV
VXMHWYV GpMj VRFLDOLVpV HW GT1XQ VRFLDO GpMj VWUXFW
UpVXOWHQW GH OfLQWHUDFWLRQ FHV FDWpJRULHV SUpIRU
VRQ IRQFWLRQQHP HS \Wbnc/ LU seDienstiuRept et se reconstruisent

indéfiniment les sujets et le social ».

/IHV UHFKHUFKHV GDQV OHVTXHOOHV VILQVFULW QRWUH p
VFRODLUH VSpFLILTXHPHQW HQ FODNPROWUEBUQIXHHQ WV Dv
SUDWLTXH ODQJDJLgUH OYLQWHUDFWLRQ WURXYH VD GplL!
SUpWHQGUH OXL WURXYHU XQH GpILQLWLRQ PrPH VYLO IDX
présente une richesse qui a pertaidéveloppement du champ, le défrichement de nouveaux

KRUL]JRQV HW OLQVWDXUDWLRQ GYXQ GLDORJXH FRQVWUX

Dans cette dynamiqueQ TILQWHUDFWIFRQP®QILQLW SDU FRPPH ©O0OfLQ
réciprogue que les participants exercesmtr leurs actions respectives» se différencie

GTHX@QWHUDFWLRQ TRITH@ VHHREGdH quis/Bie HpreB0It0dd une occasion

TXHOFRQTXH TXDQG OHV PHPEUHYV GfXQ HQVHPEOH GRQQp
GHV DXWUHV 2 (Q VRPPH WRXW HQ UHFRQQDLVVDQW OfH
discursives, la réussitcGH OLQWHUDFWLRQ QpFHVVLWH TXH OWRX!
OYfpFKDQJH OHV GLIIpPUHQWY SDUWHQDLUHYV HQ SUpVHQFH
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ils doivent en permanence ajuster leurs comportements respectifs grace a des mécanismes de

régulation et de synchronisation interactionnelle» (Ker@etcchioni, 1998 : 17 ).

7TRXWH XQH OLWWpUDWXUH IRLVRQQH ¥ous pénfd.igoppbrtud FW L R (
de nous étendre davantage sur le phénoméne. Et & ce sujet, un nombre indgortant
UHFKHUFKHYVY RQW SRUWp GHSXLVY FHVY GHUQLqUHY DQQpPHYV
FKRLVLVVDQW O 1asgeurpl99)QWHUDFWLRQ?2

4-3-2 [ TLQWHUDFWLRQ HQ FRQWH[WH VFRODLUH

/IfDSSUHQWLVVDJH GIXQ FRQWHRRQMQ LON X O HH X EX \@ Y VG
HQ FRQWH[WH VFRODLUH 3KpQRPgQQH GY{DMXVWHPHQW Up
&LFXUHO OYfLPSRUWDQFH GH OYLOQWHUDFWLRQ HQ F
©OTDSSUHQDQW G RpoW appreDdreRrtappteqdve HAuMpdu\VOir interagir» et ce,

«dans un horaire réduit et un rythme contraint par rapport a ce qu'exige l'acquisition naturelle»

(Bange, 1992a : 69).

IfpPWXGH GHV IDLWV GH FOB3BWH FXH SHAWHREBRERQWHQRKLVY D\
LQVSLWGRQUIDSSUHQWLVVDJIH TXL H[SOLT XaevesHtéldvesWw HUD F V
éleves. Pour les tenants de cette perspective, les interactions mettent en scéne un expert et un
novice. Si nous transposons ce tableau &l&tion enseignaréleve, pour Vygotski (1997),
SKLORVRSKH SV\FKRORJXH SpGDJRJXH HW IRQGDWHXU G>
TXIHQ FDV GH PXOWLSOLFLWp GHVY LQWHUDFWLRQV &HFL C
connaissances et paonséquent fera de lui un acteur de la construction de ses connaissances
9\JRVWNL "I DXWUHV FKHUFKHXUV FRPPH %DNKWLQ!
VRFLRFRQVWUXFWLYLVWH HQ PHWWDQW OYDFFHQW VXU Of

La théorie socioconstructiviestse base sur deux voies interdépendantes de conceptualisations:

OD TXRWLGLHQQH TXL IDLW DOOXVLRQ j OfpOgYH HW OD
erseignées en classe. Alors quies«concepts quotidiens ne se développent pas dans le
processt/ ZGIDVVLPLODWLRQ GYXQ V\WWgPH GH FRQQDLVVI
OfHQVHLJQHPHQW PDLV VH IRUPHQW GDQV OH SURFHVV
communication immédiate avec son entourage» (Vygotski, 1997 : 274), la seconde voie
conduit au déveloBSHPHQW GHV FRQFHSWYV -¥dié HI@sW toncdpssHV © «
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DXWKHQWLTXHY LQFRQWHVWDEOHV >«@ TXL VRQW DX IRC
concepts en général» (Vygotski, 1997 : 271). Vygotski (1997 : 276) prend le soin de relever le
caracttH GYLQWHUGpPSHQGDQFH SUpYDODQW HQWUH FHV GHX]

«Le développement des concepts scientifiques doit immanquablement

prendre appui sur un certain niveau de maturation des concepts
VSRQWDQpV >«@ /H GpYHORSSHP&QW GHV FRQFHS®
GHYLHQW SRVVLEOH TXH ORUVTXH OHV FRQFHSWYV \
DWWHLQW XQ QLYHDX GpWHUPLQp FDUDFWpPULVWLT X
'"IDXWUH SDUW QRXV GHYRQV VXSSRVHU TXH OYDSS
type supérieur, tels que les concepts radigues, ne peut manquer

GILQIOXHU VXU OH QLYHDX GHV FRQFHSWV VSRQWD
GDQV OD FRQVFLHQFH GH OfHQIDQW OHV XQV HW
HQIHUPpV GDQV GHV FDSVXOHV >«@ PDLV LOV VH
interaction constante, qui doitva@ir pour conséquence que les

généralisations de structure supérieure, propres aux concepts

scientifiques, provoquent obligatoirement des modifications dans la

structure des concepts spontanés.»

'‘DQVY OD FODVVH OHV DFWLYLWPQ GHH \P (SDHUQWAL LSOV W YD KO
VXLYDQW GHV REMHFWLIV GTDSSUH&MAht\eMiR Jad patixipdritsO D W L R
+ maitre et élévex occasionnée par le contrat didactique liant eeiuest relative aux
SRVLWLRQV RFFXSpHVWSOHVOfEQYHVYJERIGWWHDLQVL TXH
OfYHQVHLJQDQW V\PEROLVH OH WUDQVPHWWHXU GH FRQQL
«Les différents réles assumeés par I'enseignant se construisent en articulation avec les activités
didactiqueset donnent lieu a I'émergence de discours variés qui s'entrecroisent au sein des
lecons, notamment des discours didactiques (instructions, guidages, réparations), discours
métalinguistiques (paraphrases, définitions, reprises, explications), discoumness

(échanges d'opinions), discours fictionnels (simulations, jeux de réle), etc. (selon Cicurel,
2001, Defays et Deltour, 2006 cités pauzon, 2009 70).

6XU OHV SODQV TXDQWL Wde VW kitudtiod d& xdondhunicadieéynétriquieD Q D O\ V
en milieu scolaireatteste des déséquilibres. En effet, qu&uhlemminger et Springer

(2006:26)citant Dalgalian, 1984onstatent que © H WD X[ GfLQLWLDWLYH GH O
75%» et que 95% des énoncés émanant des &ewesncités pr un questionnement du

SURIHVVHXU &ODQHW HQ VH EDVDQW VXU OTDSSOLFD
(Bellack et al., 1966)VRXWLHQW TXH GHV LQWHUDFWLRQV VRQW
niveau qualitatif, le constat quise ddggH HVW TXH ©OHV pQRQFpV VRQW VR:
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OTHQVHLJQDQW TXL OHV DSSUpFLH j OHXU GHJUp GH FRQIF
critiques développées vésvis des interactions de classe.

Ainsi, en fonction du réle joué par chaqueeae, Schlemminger et Springer (2006 : 25) ont
pPODERUp XQ WDEOHDX DQDO\WLTXH GH WURLV IRUPHV GTLC

Tableau n°16: Les interactions pédagogiques

JRUPH GIYLQWH )RUPH GYLQ\ )RUPH GYTLQV

Reproduction B C
Reconstruction Travail collaboratif
collective
Démarche Questionnement fermé  Questionnement Travaux de groupes
ouvert
Interaction Réponses prédéfinies Réponses construite résolutionde
Séquence initiative / activité collective probleme,
réponse / évaluation guidée activité collaborative
Focalisation Focalisation Focalisation sur le Focalisatiorsur
sur les contenus sens OfLQWHUDFV
Roéle éleve Reproduire, répéter Echanger, Coopérer, construire
reconstituer

(Q JXLVH GTH[SOLFDWLRQ GX WDEOHDX SRXU 6FKOHPPLQJ
IRUPH GTLQWHUDFW lp& @éfdutieXprafe3siud poba-da's dqrégtions fermées et
FRQWU{OH OYHQVHPEOH GX SURFHVVXV &Hcohtoker BRVLWLF
GpURXOHPHQW GH OD VpTXHQFH HW GH JDUGHU OYLQLWLELC
SDUROH HW FYfHVW OXL TXL YDOLGH OD UpSRQVH

/ID IRUPH %9 HOOH VH SUrWH j GHV pWD\DJHV GH OYHQVHL.
son cont{ OH &HV pWD\DJHV SHUPHWWHQW |j OfpOgqYH GH U
GIH[SOLFLWHU GHV SUREOgQPHV SURSUHV j OD ODQJXH HW
OYDYDQWDJH GYfrWUH XQ IRUPDW SOXV FRPPXQLMDVv&VLI 4XD
gue dans des situations de résolution de probléemes qui demandent aux éléves de trouver

ensemble une solution et de la défendre».

Contrairement a une classe classique, dans la classe bilingue, la langue se mue en outil de
FRPPXQLFDWLRQ GH WUDYDLO HW GYDSSUHQWLVVDJH GICLC
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de savokIDLUH GH UpIOH[LRQ PpWDFRJQ LWty POOB)WCeGofiL Q W H U |
UHTXLHUW GH OD SDUW GH OYfYHQVHLJQDQW OD PLVH HQ
©&RPELQDLVRQ GIDFWLRQV UpFLSURTXHPHQW RULHQWpPHYV
OH SURMHW GH WUDQVIRUP HV¢ €0 HpbasX i g ModficatiorHdQ it GH O
GYH[SPULHQFH GH OfHQVHLJQDQW FHFL HQ UplsUHQFH
interactions didactiquesun des volets sur legdO QRWUH pW X G HséPridwdiantUD O D
©XQ FRQFHSW FHQW pbeesssR deUra@shmsBiod/&dro@ibtign des contenus
GTHQVHLJQHP HI@Emorit@t & QMY \gH 2

Pour analyser les pratiques de classe rassemblées en corpus, nous nous intéresserons a la
IRQFWLRQ GLGDFWLTXH&6id \au tdHWE H DYV IORMDH/U DFFRWIVRVQ G D Q
OfHQVHLJQDQW HW j VHV PRGDOLWpPYV GH UpDOLVDWLRQ F
GYDSSUHQWLVVDJH O0DLV XQ DFFHQW VHUD PLV VXU OfDV!:
car rappelonde une fois deplus, notre étude se méne dans un milieu ou la langue L1 joue un
U{OH GDQV OfDFTXLVLWLRQ GHV FRQQDLVVD@FENM GDQV
DXWUHPHQW TXDQG QRXV VDYRQV TXH OYfLQWHUDFWLRQ Y
OXVDIH ACHQOXH 2 O0ORQGDGD D '‘DQV VD GplLQLWL
Bange (1987 : 9) réaffirme la fonction majeure assurée par la langue :

© (OOH GpVLIJQH QRQ XQ W\SH GILQWHUDFWLRQ TX
forme de réalisation que verbale, maie composantég composante

verbale des interactionsTXL QpFHVVDLUHPHQW HQ FRPSRUWH
(OOH GpVLIQH OYDVSHFW FRPSRUWHPHQWDO OLC
DUWLFXODWLRQ VXU OH VRFLDO HW OH FRJQLWLI /D
YHUEDOH  $BWRDWROHRQWpP GH PDUTXHU G{XQH SD
de la recherche e D fHPSORL GH OD ODQJXHeGDQV OD FRPP
GYDXWUH SDUW TXH SDUOHU QH FRQVLVWH SDV V&I
IRQFWLRQQHPHQW GTXQ V\WVWgPH OLQJXLVWLTXH
GI{DFWRRICDOH HW PrPH XQH IRUPH HVVHQWLHOOH |
concept se développe en linguistigue un nouveau paradigme

scientifique».

Nous pouvons retenir des développements ultérieurs que les interactions conditionnent la
UpXVVLWH GH O 1is&dbedgerw LV VIHIGIV HWXITHOOHY VRQW OH C
«les négociations qui vont conduire les interactants a effectuer de nouvelles mises en
UHODWLRQ @ 3DU FRQVPTXHQW ®©OfHQVHLJQDQW MRXH XOQ
déplacemeny GH VLJQLILFDWLRQV HQ UpRULHQWDQW OYDFWLYL

retranchement, en apportant parfois un éclairage nouveau par une reformulation. La gestion
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GX GpEDW HVW WRXMRXUV GpOLFDWH HW GfdéQroupe dlQD QW V
FROOHFWLIV DUWLFXOpV j OfLQYHVWLIJDWLRQ HPSLULTX
négociations de sens.» Par rapport au recours a la langue comme source de savoirs et savoir
faire, Schlemminger (2008 : 101) citant Schlemminger min8er (2006 : 29) relativise

O YL Q| OesHrigeradtiogs car pour Iui,/§ XWLOLVDWLRQ GYXQH ODQJXH F
FRPPXQLFDWLRQ HQ '1/>GLVFLSOLQHV QRQ OLQJXLVWLTXH
FRPPH FRQVpPTXHQFH LQ pO XatdyeEDdrmmdEaires Xauvelay, leRe@eG H V V
IDYRULVH SDV D SULRUL OD PLVH HQ SODFH GH VpTXHQFHYV
VHQV TXH OfHQVHLJQDQW GRQQH DX[ DSSUHQWLVVDJHV

EL SOXULOLQJIXHYV péfagvfiue 1B LB etRdD statut que la langue y
acquierp.

Pour notre étude, nous avons choisi de nous intéresser principalement aux interactions
enseignantpOgYHV SRXU FRQVWDWHU OHV HIIHWV GH OTHQVHLJ
OTH@\HQW OHV UpVXOWDWYVY GHV pOqYHV HQt jReQi#ed/LRQ G|

LQWHUDFWLRQV j OTLQLWLDWLYH GHV SURIHVVHXUV QH V
(Clanet, 2002 : 79).
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Chapitre V : METHODOLOGIE DE LA RECHERCHE

7TRXWH UHFKHUFKH VFLHQWLILTXH GRLW VH VRXPHWWUH
SKPQRPQQHVY GHV SUREOQPHV | UpVR Xpdidés pBDi@y/a PefitiR SW L T
GILQYHVWLIJDWLRQV &H FKDSLWUH WLUH VD MXVWLILFDWL
GHVFULSWLRQ SOXV SRXVVpH GDQV OH SUpVHQW FKDSLW
superfétatoire de rappeler les questiongjaekes nous nous proposons de répondre au terme

de nos analyses

- les langues sordlles judicieusement mises a contribution dans le processus de
OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GHVY PDWKpPDWLTXHV "
- les interactions telles que utilisées pendant les ségsede classe concourglies a
OfDSSUHQWLVVDJH GH OD FRQQDLVVDQFH SDU OHV pOgYHV
- OfHQVHLJQDRW GHRWYWWWXDWLRQY DUWLILFLHOOHYV SHUPF
probleme mathématique ?

- O 1 p O givpthc&ideVeint un probléme dont ldwmn peut le conduire a la construction de

la connaissance mathématique ?

- le maitre faiil sien les démarches de la recontextualisation et de repersonnalisation dans
OfHQVHLIJQHPHQW PDWKpPDWLTXH "

5-1 Démarche de la recherche

Pour parveniranosLQV LO HVW QpFHVVDLUH GH SURFpGHU DX FKR

données seront étudiées.

511 /H PRGH GYLQYHVWLJDWLRQ

/IH QRPEUH GH PRGHV GYLQYHVWLJDWLRQ QH IDLW SDV
communauté scientifique car quand c&r@V 17GD HQ GPpPQRPEUHQW GH?>
TXDOLWDWLI SRXU GI{DXWUHV LO HQ H[LVWH WURLYV OF
ODLVY GH FHV DSSURFKHV QRXV DYRQV RSWp SRXWuOH PRG
de la spécifité des objectifs vises.
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(Q HITHW O9YDSSURFKH TXDQWLWDWLYH GILQYHVWLJIDWLRC
©YLVH j UHFXHLOOLU GHV GRQQpHVY REVHUYDEOHV HW T.
FRQWU{OHU j SUpGLUH2 FKRDL[ VIHVW SREBWpPH XU OfDSSU|
elle «xambitionne de comprendre le phénoméne et non de démontrer, de prouver, de contrdler
TXRL TXH FH VR&tiW19). CeEelprodé@ire permet au chercheur de relever les
VLWXDWLRQV W\SLTXHV GIXQ SKpQRPgQH j pWXGLHU GH O
PYHQWXHOOHPHQW OHV FRQFHSWYVY FRQVWLWXWLIV HW HQI
est vai que dans la communauté des chercheurs, les études qualitatives ne font pas
OYXQDQLPLWpPp HW SDUDLVVHQW PrPH DX[ \HX[ GH FHUWDL
suffisante et valide» (Bares et Caumont, 200D XWUHV SDU MHR@Wdntkt FRPPH
Miles (1991 : 22) pensent qukescdécouvertes dues aux recherches qualitatives mewéte

caractére d'indéniabilité Autre raison fondamentale justifiant notre choix, c'est que selon
Eisenhart (1988) cité par Gattuso (2007), la méthodologie de rechemlitatoye convient a

beaucoup de recherches en didactique des mathématiques, dans le serss dpandes
qualitatives permettent des descriptions et explications riches et solidement fondées de

processus ancrés dans un contexte local.

Par rapport aux étles qualitatives, il est nécessaire d'expliquer pourquoi de plus en plus, dans

OH GRPDLQH GH O pGXFDWLRQ OHV FKHUFKHXUV VH WRXL
étant un milieu ou un grand nombre de variables entrent en jeu, il devient impdssiete
pOLPLQHU YRLUH GH OHV FRQWU{OHU *DWWXVR F
gualitative en affirmant que «le produit de ce type d'approche est saisissant et d'autant plus
convaincant qu'il fait directement appel a la réalité degignants.»

52 /D GHVFULSWLRQ GX PLOLHX GITpWXGH HW GH OD SRSXOL

Un travail comme le nétre nécessite une description du milieu et la population cible. Dans un
premier temps, nous ferons un apercu bref de Hibalasso, ville dans laquelle se situe
I'école bilingue de Lafiabougou «B» ; ensuite, une présentation de I'école sera faite avec un

accent sur les éléves, les enseignants et les résultats scolaires engrangés.
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5-2-1 Apercu monographique de la ville de Botioulasso

La ville deBobo-Dioulassd’ est la commune urbaine de la province du Houet dans la région

des HautdBassins. Deuxiéme ville du Burkina, Bebooulasso dont la population est
essentiellement composée de Dioula, Mossi, Bobo couvre une superficie de mille huit cent
cing kilometres carrés. Chdieu de la province du Houet, Boldioulasso est située a trois

cent soixanteing kilométres de Ouagadougou (la capitale du Burkina Faso) -Batasso

est une plague tournante du commerce de produits agricoles avec le resikida Baso

GTXQH SDUW HW OHV SD\V YRLVLQV GTIDXWUH SDUW 3DU L
Bobo'LRXODVVR OHV VWDWLVWLTXHYVY RIILFLHOOHYV QfpWDQ!
SDVVHU 1pDQPRLQV OfRUJDQLJUWMIRRH SQRIBD@FIHD ODIGWM G
QDWLRQDOH HW GH OYDOSKDEpWLVDWLRQ '3(1%$ OD SUHP|
SROLWLTXH pGXFDWLYH ,0 HVW DVVLVWp SDU GHV LQVSEH
FLUFRQVFULSWLRQ G fco@Bmur@dd BobQio@adsdrBgdrge diDinspections

GH OfHQVHLIJQHPHQW GH EDVH /fpFROH ELOLQJXH GH /DILI

2 qui compte vingt écoles.
52-2 /fpFROH ELOLQJXH GH /DILDERXJRX ©%?

8QH GHV IRUFHV GH OfpGXRQWHRUDELQH®BHQMW HI/MQV Of
VRFLRFXOWXUHO 'fRe OD IRUWH LPSOLFDWLRQ GH OD SRS.
FRQGXLWH &RQWUDLUHPHQW DX[ pFROHV FODVVLTXHV O
VIRSqUH JUKFH jpapllatioRs@ R@asepavddkun travail minutieux de négociation
sociale au cours duquel la philosophie, les objectifs, les contenus, les stratégies et méthodes
GIHQVHLIJQHPHQW HW GIDSSUHQWLVVDJH OH PDWPpPULHO
acteur sont largement présentés, discutés, éventuellement amendés, compris et appropriés»
,OERXGR $ OfLVVXH GH WRXV FHV SUpDODEOHV X
OfpFROH HVW DORUV VFHOOpP HQWU He@atk\aus difficpltésidow/ V. S D U
IDLW PRQWUH OfpFROH FODVVLTXH ©OTYDGKpVLRQ HW OfH
VRQW PDQLIHVWpPYV j WUDYHUVY GH QRPEUHXVHY GHPDQGHV
leurs villages en écoles bilingues et de demahdé H QRXYHOOHYV RXYHUWXUHYV C
(lboudo, 2007 : 131).

¥Bobo'LRXODVVR HVW XQ PRW GLRXOD T XDiovla&Qied BobB®AU4K DELWDW GHV %
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/IMpPFROH ELOLQJXH GH /DILDERXJRX ©%2& FDGUH GH QRV UH
ce printemps des écoles bilingues. Cette école, située dans la commune d&dBddss0,

fuuoXYHUWH HQ (W FITHVW j SDUWLU GH OfDQQpH SO
SURFHVVXV GH WUDQVIRUPDWLRQ HQ pFROH ELOLQJXH Y|
GHYLQW XQH UpDOLWp SDU OD QRUPDOLYV DNYueRIQuavRWDOH
Il UDQoDLV [/YfpFROH HQUHJLVWUH XQH IRUWH IUpTXHQWDWL!

par classe.
5-2-2-1 Les éleves

&HUWDLQV SUpMXJpV RQW SHQGDQW ORQJWHPSV SRUWpP XQ
Par conséquengn optant pour la transformation de leur école classique en école bilingue, il

était fort a craindre que les effectifs ne connaissent une désaffection. Mais les résultats
probants générés (cf. tableau nfléht fini de convaincre les derniers sceptiqueg ¢e

bilingue constitue une alternative tres crédible.

Tableau n°17 Les effectifs des éléves pendant les trois derniéres années

Année 20102011 Année 20112012 Année 20122013

G F total G F total G F total
1® année 84 97 181 33 68 101 82 119 201

2° année 46 40 86 40 51 91 48 56 104
3% année 32 45 77 46 44 90 50 51 101

4° année 40 39 79 49 40 87 38 39 77
5% année 43 54 97 42 50 92 47 40 87

TOTAUX 245 275 520 210 253 463 265 305 570

I1RXV SRXYRQV PrPH DIILUPHU TXH OYfpFROH ELOLQJXH GH /
DX YXH GH OD SOpWKRUH GfpOgqYHV 3IRXYVOOBWY G ®H WVFIRD DE
2014, la classe de cinquieme année compte quasaptdilles et quarge-neuf garcons, soit

un effectif de quatr@ingt-seize éléves.
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/H IDLW GH WUDYDLOOHU DYHF GHV HIIHFWLIV SOpWKRULT>
GDQV XQ LQFRQIRUW TXL QH OXL SHUPHW SDV GYH[HUFHU
placeQW XQH WHOOH FRQILDQFH GDQV OH V\VWqPH ELOLQJXF
FHWWH GRQQH OfHQIDQW SHXW PRELOLVHU HW SURMHWHL
SDU OH WUXFKHPHQW GX GLRXOD GDQ Vade Bu Banta.SHFWLYH G

Nous ne saurons survoler le phénoméne de la pléttums effectifs dans les classes et des
FRQVPTXHQFHYV TXJfHOOHV LQGXLVHQW $X YX GHV UpVXO\
environnement non propice aux interactions de clasg@jroes questions se posent :

- quelles stratégies metteitg en place ?

- comment procédesits ?

(Q HITHW OHV GHUQLHUV UpVXOWDWYV UpDOLVpV j OTH[DPH
OfJHQVHLJQHPHQW ELOLQJXH

Tableau n°18: Taux deréussite au CEP ces quatre derniéres années

Année 2011 Année 2012 Année 2013 Année 2014
Pourcentages(%o) 82,88 87 51,56 100

3RXU FHWWH DQQpH OfpFROH GH /DILDERXJRX D UpDOL
niveau des écoles bilingues émisant de ses quatwngt-seize éléves des titulaires du

certificat d'études primaires (CEP). Ces résultats encouragent a développer ce systeme
ELOLQJXH (Q JXLVH GYH[HPSOH HQ IUDQoDLV OfHQIDQW
de celui de lqyuatrieme année du classique ; de méme, dans une matiére comme le calcul, en
SUHPLgQUH DQQpH OfpOgqYH GX ELOLQJXH PDVWULVH OHV RS

homologue du classigue qui peine sur les chiffres entre 1 et 20.

Toutes ces bonsedispositions ne peuvent générer les résultats escomptés que si le climat

JpQpUDO VT\ SUrWH FDU OfpODQ GHVY DQQpHYVY DQWpULHXUI
UDLVRQV H[WUDVFRODLUHV TXH QRX\De@Ns QN MidelBQV SDV
VFRODULVDWLRQ VXIILVHQW j OfHQIDQW DX OLHX GH VL[ FF

#Selon des revuesAPFA, 1987,Spécial 3éme congréde Vesoul et FIPF, 1987, Dialogues et
cultures,© /THQVHLJQHPHQW GX |UDQ oD,Ln30GQuabéc.pds \effdatif® €9V JUR X ¢
pléthoriques quand ils culminent-dela de quararteing éléves par classe. Au Burkina Faso, les
effectifs sont pléthoriques alela de la soixantaine d'éleves par classe.
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/ITHQJRXHPHQW HVW WHO TXYj FKDTXH UHQWUpH VFRODLUH
SDV DFFHSWpH FDU OfXQH GHV SDUWLFXOméparey pevifaBtH O pF
dés son jeune age a gagner sa vie, méme s'il n'arrive pas a se faire employer par le
gouvernement a travers les concours que celli RUJDQLVH FKDTXH DQQpH HO
avoir une certaine connaissance dans sa propre cultursottasts de I'école bilingue savent

écrire et lire en langue locale et ont des compétences techniques utiles aux besoins locaux.
Une étude comparative a montré que «les anciens des écoles bilingues (...) sont pour la
plupart des gens qui travaillent poeut propre compte.» Les formés ne sont plus «candidats

a I'exode, a la paresse, voire a la délinquance» mais deviennent «acteurs et bénéficiaires du
développement. il arrive que les sortants alphabétisent a leur tour les villageois ou des
membres de learfamilles(Rérolle, 2007).

5-2-2-2 Le corps enseignant

JRUWYVY GH OYLPSOLFDWLRQ GHV SDUHQWYV GfpOgYHV QRPE
GDQV ©OYDYHQWXUH2 GH OfpFROH ELOLQJXH $FWXHOOHPE
autravail se traduisent par les résultats scolaires qui confortent quant a la pertinence du choix

stratégique de ce type d'enseignement.

/IHV LQIRUPDWLRQV TXL QRXV SHUPHWWHQW GH SUpVHQW!
Lafiabougou «B» ont été recll@s lors des entretiens réalisés avec eux. Dans le souci de
SUpVHUYHU OfTDQRQ\PDW UHTXLV SRXU FH JHQUH GYpWXG
SUpVHQWp GHV VpTXHQFHY GH PDWKpPDWLTXHYVY GHV FRGH)
francais K, L, M et N.

Il ressort de notre entretien avec N (titulaire de la quatrieme année e2 @A ltitulaire de

la classe de cinquiéme année en 2PQ23) que cette derniére est une institutrice certifiée,
WLWXODLUH GYXQ EDFF D O brisdeDalseimHdediis 2002Het@DQI¥ O H
FLQT DQV GYDQFLHQQHWpP GDQV OH V\VWqPH GH OYHQVHLJ
(titulaire de la classe de premiére année en -20B) est aussi une institutrice certifiée et

ayant acquis le niveau dedkasse de premiere des lycées et colléges. M est institutrice depuis

onze ans, mais est a sa premiere année en qualité de titulaire dans une classe bilingue. K
(titulaire de la deuxiéeme année en 2N 2 et en troisieme année en 2204 3), enseignant

chH] OHTXHO OD PDMRULWp GHV VpTXHQFHYVY D pWp ILOPpH \
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GIDQQpHY GIDQFLHQQHWpP GDQV OH FRUSV GHV HQVHLJQD
SURIHVVLRQQHO HW RIILFLH GDQV o %hhéeg H L(ttQai® teQav ELOL
troisieme année en 20:PD12, quatrieme année en 2EA213), la derniére enseignante chez

laquelle nous avons réalisé des enregistrements est la plus ancienne (sept années) du
SHUVRQQHO DX VHLQ GH OfFrREOEHJHFBIDQQ PAXLEDRW OX
ELOLQJXH (OOH HVW GpWHQWULFH DXVVL GYXQ FHUWLILFEL

I1RXVY DYRQV YRORQWDLUHPHQW RPLVY OH GLUHFWHXU GH C
pédagogique aupres des enseignants. En poste sdeging ans et instituteur

principa®® GpWHQWHXU GIXQ FHUWLILFDW VXSpULHXU GYIDSWLYV
a da quitter ses collegues a la rentrée 2013 GIDXWDQW SOXV TXfLO D UpX
SURIHVVLRQQHO SRXU OHXUW X W HIRE QML GAHOMOMF@&X SUH

/I Y DQFLHQ GLUHFWHXU D pWp UHPSODFp SDU XQH GLUHFWI
OfHQVHLIJQHPHQW ELOLQukXibus Rixrvavider S&R¥mR @atte derniére
pourraitelle encadrer ses collegues quafid ne totalise aucune expérience dans le systéme.

Méme si nous ne souhaitons pas nous étaler sur cette situation, cela pose a nouveau la
VHPSLWHUQHOOH LQWHUURJDWLRQ GH OD FRQVLGpUDWLRQ

2'DQV OH VA\VWqPH pGXFDWLI EXU N €&Dub @ncaifeuiQly ivdxvdidé W id U S U L C
JUDGH GTHQVHLJQDQW OH SOXV pOHYp VXU OH WHUUDLQ *pQpULIL
HW DVVXUH OYfHQFDGUHPHQW SpGDJRJLTXH GHV DXWUHV HQV
G 1D QL PDWogiBu@ g8ie& Dnlcadre de formation continue pour les enseignants. (Etude PASEC
Burkina Faso, 2009:25)
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Tableau n°19: Présentation des enseignants ayant présenté des lecons

code Classe tenue Grade Niveau Ancienneté  Ancienneté
dansle GTLQVW dansle GDQV O
corps scolaire bilingue
(dipldme) (années)

2012 2012 2013
2012 2013 2014

K 2° ¥ 5 IC BEPC 4 ans 4 ans
année année
L 3° 4° 5° IC BEPC 7ans 7 ans
année année
M - 1©  2° IC BEPC lan lan
année
N 4° 5% 4° IC BAC 6 ans 6 ans

année année
5-3 La description des instruments de recherche

6 XLWH DX FKRL][ GX PRGH GfLQYHVWLJDWLRQ GH OD GHVF
il convient de sélectionner les instruments, les techniques de collectes de données qui
permettront de répondre aux objectifs visés par notre étude. En aj#aptacer nos
UHFKHUFKHV VRXV OH VFHDX GX PRGH GILQYHVWLJDWLRQ
GRWHU GYLQVWUXPHQWYVY GH FROOHFWH DGDSWpV VXVFH
informations contextualisées, constater dans les fditspag les faits, produire des
FRQQDLVVDQFHY OHV WUDLWHU HW OHV LQWHUSUpWHU H
contexte dans lequel il sera inséré» (Bouchon, 2009 : 7). Faisant allusion aux instruments de
collectes, Brousseau (2008 : 1), t®u HQ UHFRQQDLVVDQW OfLQGLVSH
UHFXHLOOLHYVY QRWHV RX JULOOHV GYREVHUYDWLRQ HQUH
des éléves, fiches de questionnaires, etc.) pour la création de nouvelles pratiques de classes,
prend le soinGfDMRXWHU TXH © SrRpérdble U WeHenséhhie HePddré®s doit

rWUH DFFRPSDJQp GH PpWDGRQQpHYVY SHUPHWWDQW GYLGHC
GH OD OHoRQ REMHW GH OfHQVHLJQHPHQW« OHXUV FRQG
HW FRQGLWLRQ V&S ldcany précdidritey BuVgUiMAr@es par exemple). Tout comme

LO SHQVH DXVVL LPSRUWDiIW o6 s YrESDIsHAE redDdilv ces

informations, les observations recueillies et leur usage (Brousseau, 2008 : 1)»
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Par conséquent, nous useroB8sf XQ TXHVWLRQQDLUH GH JXLGHV G{HQW
séquences de classe filmées et de fiches de préparation pour mener nos analyses.

5-3-1 Le questionnaire

3DUPL OHV RXWLOV GY{©D YV VH REOdtbHnaiietme Blihtetiogd E O H V 2
directement des individus en définissant au préalable, par une approche qualitative, les
modalités de réponses au travers de questions dites " ferm@bstt et al, 1999 Il a des

avantages et des inconvénients. Au nombre des avantages, nous pold@$l YHU TXTLO R
possibilité de préserver I'anonymat des sources de données, et comme limites, il y a que le
guestionnaire «n'est pas flexible. Lorsque la phase d'administration est engagée, il n'est plus

possible de revenir en arriére» (Ibert etlai99).

Dans la variété de questionnaires, nous sommes sorti des sentiers battus en choisissant
d'administrer notre questionnaire par voie informatique, ce qui nous a épargné la saisie
LQIRUPDWLTXH GHV UpSRQVHV OfHQYnRht8ipst) OD SRVWH H\

I1RWUH TXHVWLRQQDLUH D pWp DGUHVVp DX GLUHFWHXU G
contact permanent tout au long de nos recherches. En veillant a équilibrer les questions
fermée et ouverte Qrevisse 1986, Rosat 1998, Ricci 199@vec ce dernier, notre
TXHVWLRQQDLUH FI DQQH[HV pWDLW VXUWRXW D[p VXU
GDQV OHV pFROHV ELOLQJXHV OHV DWWULEXWLRQV GX
GTLQWHU Yahi® ¢ IsésQoléduds. Notogae le questionnaire, en plus de nous avoir
SHUPLV GYDVVHPEOHU GHV LQIRUPDWLRQV VXU OHV Up
IDILDERXJRX ©%2 GXUDQW OHV WURLV GHUQLQUHYV DQQpPpHYV
DXVVL OYRFFDVLRQ RFRYRWRLRQWUSBKY X SHUIHFWLRQQHI

bilingue.

% Nous avons emprunté ce terme & Blanchet et Bulot (s.d) pour lesquels «il est préférable de parler

GI{DVVHPEODJH GHV REVHUY D&Edhhyess @t WY SlenfeKts eiddeiahth& soht L O

SDV GHV GRQV VSRQWDQpV GpSRVpV DX ERUG GX FKHPLQ SDU G

«cueilli» ou «collecter». Ce sont des phénoménes ordinaires, plus ou moins spontanés, activés dans la

vLH VRFLDOH HW HQ OfRFFXUUHQFH SOXV RX PRLQV SDU OH FEkK

SRXU OHXU GRQQHU OH VWDWXW GILQIRUPDWLRQV j REVHUYHU *
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5-3-2 Les entretiens

'DQVY OD SHUVSHFWLYH GH OHV DQDO\VHU OfHQWUHWLHQ
GRQQpHV GLVFXUVLYHV FDU LO ©V YD buber®G§ hécapimes OHV V
GH GpIHQVH TXfLOV -BHMWegyadexté@usDrduHcovpdsitement ou leur
pensée» (Ibert et al,1999).

(Q wWbDQW TXH PpWKRGH GfHQTXrWH OfHQWUHWLHQ SUpVH(
que les acteursionnent a leur pratique et aux événements auxquels ils sont confrontés,
OTDQDO\WH GYfXQ SUREOgPH SUpFLV HW SHUPHW OD UH
GYH[SPULHQFHV RX GIpYpQHPHQW GX SDVVp 1pDQPRLQV R
sontenUH DXWUBYHXWITYDUHU j OTLQWHUURJDWRLUH 2Q I1LQL
OfLQWHUYLHZp RQ HVW REQXELOp SDU VD JULOOH RQ Q
OfLQGLYLGX 2Q UHFDGUH VDQV DUUrW n§lengw pda\We. HQ GD
OLEHUWpP SRXU OTLOQWHUYLHZp 2Q UHQIRUFH OYLGpH TXH (
VXJIJqUH OYLGpH GH ERQQHYV UpSRQVHYVY 'DQV FH FDV RQ OL
de nouvelles hypothéses émanant du terrain. YW pULOLVH j OfDYDQFH OD
OTLQVWUXPH Quafeae] s1d). T XrwH?2

'DQV OH EXW GH PLHX[ pFKDQJHU DYHF OfHQVHDJUQDQW D
DYRQYVY HQ OLHX HW SODFH GH OfHQWUHWLHQ FROOHFWLI
VLWXDWLRQ GH IDFH j IDFH DYHF OTHQVHLJQDQW DXTXHC
préalablement définies, mais non figées. A travers cet entreiepdgectif, nous avons, a
OYDLGH GYfXQ GLFWDSKRQH SURFpGp DSUqV FKDTXH Vg
OfHQVHLJQDQW VXU GHV DVSHFWV GH VD SUHVWDWLRQ H\
vrai que nous avons constaté une certaine pogdelans les propos due sdrement a la
VLWXDWLRQ GfHQUHIJLVWUHPHQW FHWWH WHFKQLTXH SHL
exhaustives et plus fiables qui permettront des analyses plus fines, notamment une analyse de

contenu.
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53- /TREMdhUYDW

$ OfLPDJH GHV WHFKQLTXHWV BEWHPGEBWRRQWH ¥ 1MW X € VP RaBH
données par lequel le chercheur observe denéme, de visu, des processus ou des
comportements se déroulant dans une organisation, pendant une période dilienitgs.

/I TREVHUYDWLRQ FRQVWLWXH XQ PRGH GH UHFXHLO DOWtE
chercheur peut analyser des données factuelles dont les occurrences sont certaines, plutoét que
GHV GRQQpHVY YHUEDOHV GRQW QiutioghbplUet@tFaH 1989 WoxitH OO H |
HQ SUHQDQW OD SUpFDXWLRQ GH GLUH TXYLO \ D DXWDQW
SRXU HQ WUDLWHU QRXV VRPPHV GfDYLV DYHF ODUWLQ
OYREVHUYDWLRQ HVW GCeXdpnriResWL [@ clerthéuK delienO e Wiioid dés
comportements des individus et des pratiques au sein des groupes en sé€journant sur les lieux
méme ou ils se déroulent».Sur le plan mathématique, Brousseau (2008 : 2) pense que «la
science didactique reposecRQF VXU OYREVHUYDWLRQ GHV SUDWLTXHV
déterminer les conditions dans lesquelles elles se déroulent et sur la détermination des

rapports entre les conditions et les faits observés.»

A cet effet, plusieurs postures peuvent étreeolies par le chercheur sur le terrain. Alors que
certains chercheurs, comme Jorgensen (1989), en dénombrent deux (observation participante

et observation non participante), Junker (1960) et Gold (1970), eux en avaient dénombré
quatre (le participant congd, le participatREVHUY D W H X U -paf@idijatew Rt Y D W H X
OYREVHUYDWHXU FRPSOHW LO HVW PrPH TXHVWLRQ GTfX
(1999). Ainsi, pouMartineau (2004 : 9) se référanGald (1970) qui a identifié quatre rbles

du FKHUFKHXU GDQV OfREVHUYDWLRQ HQ VLWXDWLRQ

« Le participant complet: ici le chercheur observe dans la
clandestinité, il se doit donc de participer aux actions du groupe afin
de ne pas étre repérer.
- Le participant observateurdans ce cas le cherchigaeut étre un pair
(par exemple, observer le travail dans une cuisine de restaurant en y
IDLVDQW OD SORQJH PDLV VRQ VWDWXW GTREVHUYD
- | Hbservateur participantle chercheur est intégré au groupe mais
cette intégration est o GH PrPH OLPLWpPH LO SRXUUD | Of
remplir certaines taches au sein de la communauté observée mais il
QIHVW SDV XQ FROOQgJXH RX XQ PHPEUH j SDUW HQW
- | Hbservateur complet dans ce dernier rdle, le chercheur ne fait
TXTREVHUSHHQGOVDXHXQHPHQW SDUW j OTDFWLRQ EI
FRPPH REVHUYDWHXU LO UpDOLVH XQH LQWpJUDWLR
HIHPSOH GfXQ FKHUFKLBKXe&unidreX du DoviselVWH DX
GI{DGPLQLVWUDWLRQ GfXQH HQWUHSULVH 2
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De toutes ces postures, nous noR PPHYVY SODFp GDQV FHOOH GYREVHUYD
pour mener a bien nos recherches, nous nous sommes immergé dans notre milieu en nous
contentant de filmer les activités de classe. Cette posture a comme avantage de«féiliter

saisie des compoHPHQWYV HW GHV pYpQHPHQWY VXU OH YLI OH Ul
suscité par le chercheur et donc relativement spontané; la relative authenticité des
comportements par rapport aux paroles et aux écrits. Il est plus facile de mentir avec la
boucKH TXTDYHF @iy EtR/ENSCampenhoudt, 1995 : 1556). Néanmoins, nous

QRXV VRPPHV SDUIRLV UHWURXYp GDQV OD SRVLWLRQ GTF
QRXV QH QRXV VRPPHV SDV UHWHQX GH SDUWDJHU QRWL

certaines séquences de classe

534 /D JULOOH GTREVHUYDWLRQ GHV SUDWLTXHV GH FODVV|

/ID UHFKHUFKH VFLHQWLILTXH VXU OfHQVHLJQHPHQW GHYV
activités qui se déroulent dans les salles de classe. Et pour obserfaits;eBrousseau

pQXPqgUH WURLV W\SHV GH GRFXPHQWY DX QRPEUH
,QVWUXPHQW UHTXpUDQW GH OD SDUW GX FKHUFKHXU TX{
pPWXGH ©OXQH JULOOH GTREVHUY DW:.LssEmdtiie, attGoudivey W qP H
allospective [pour observer les autres], visant a recueillir des faits et non des représentations,
menée par un ou plusieurs observateurs indépendants et dans laquelle les procédures de
VPOHFWLRQ GH SURY Rrit tWle Ragagecded Qdttibats &VabsePR/er sont
déterminées le plus rigoureusement possitfestgle, 1987 cité par Dessu)07 : 108).

La grille (cf. annexes) que nous avions préalablement élaboré au gré de nos objectifs,
hypothéses et questions de reae a été mise a contribution au fur & mesure des séquences
suivies dans les classes. Outil utilisé pendant notre position de participant, la grille
GYREVHUYDWLRQ QRXV D SHUPLVY GH FRQVWDWHU OHV VWL

atteindre sg objectifs. Pour ce, nous nous sommes focalisé sur des points comme :

- lesobjectifs et compétences : définis et atteints ?

- la préparation matérielle et documents: matériel prévu et présent, document utilisés ;
- la démarche : présentation desituation, évaluation, gestion du temps ;

- contenus : qualité ;

- attitude et role du maitre : consignes, gestion du groupe, interactions ;
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- attitude des éleves : motivation, activité, interactions.

5-3-5 Les fiches de préparation

La préparation de lalasse est un aspect fondamental de la démarche professionnelle de
OfHQVHLJQDQW (OOH LQVFULW OD FRQGXLWH GH OD FOCL
YpULWDEOHV FKRL[ SpGDJRJLTXHVY (OOH UHQG FRKpUHQWE
les DFWHXUV GH OfpFROH HQVHLIJQDQWYV pOqYHV HQFDGL
classe implique que I'on méne une réflexion dans la rechercheodgaresation matériellet

pédagogiqu@our assurer la réussite de tous les éleves.

La fiche de préparation esin outil personnel permettant la formalisation du travail de
OfHQVHLJQDQW SRXU QH SDV LPSURYLVHU HW rWUH HIILF
séquence, pour aider a bien identifier et atteindre les objectifs de lanséghatrement, elle

«fixe les grandes lignes du déroulement de la lecon, en fournissant la liste des exercices, et en
évoquant les regles ou les outils que les éléves devraient pouvoir maitriser a son issue» tout en
laissant ouvert tout ce qui constituU®JH[SORLWDWLRQ2 SDU OfHQVHLJQDQV
(Salin, 1997 : 32).

Les fiches de préparation des séquences de classe constituent, donc, un outil d'assemblage
VSpFLILTXH DX[ DFWLYLWpV GH FODVVH (OOHVnW&UHQW (
VXSSRUW GH JXLGHV j] WRXWH VpTXHQFH SUpVHQWpH SDU
Lafiabougou «B», «aucun cours ne doit étre dispensé sans avoir été préalablement préparé par
OfHQVHLJQDQW 'fDLOOHXUV O H Vieblchierb\de @ridpBatignS<dnt D W L R
YLVpVY SDU OH GLUHFWHXU GYpFROH VHORQ XQ SURJUDPPLI

enseignant.»

Nous en avons assemblées quelguess que les maitres ont bien voulu nous rem@&tas

leur contenu, les fiches déclimeentre autresOHV REMHFWLIV j DWWHLQGUH Of
des éleves, le matériel utilisé, la démarche (recherche, manipulation, exercices, modes de
correction). (OOHVY QRXV SHUPHWWHQW GH UHWUDFHU OD SURFp(
sD WkFKH GIfHQVHLJQHPHQW HW QXO GRXWH DXVVL TXYHO

sur le processus de transfert des connaissances.
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Tableau n°20: Les fiches de préparation de classe

classe Discipline Nombre de Nombre de
fiches pages

1 année  calcul 1 3

2° année systéme métrique 1 2
géomeétrie 2 2

3®année
systéme métrique 1 2
résolution de probleme 1 2

4° année arithmétique 2 3
résolution de probleme 1 3

5% année arithmétique 1 3

5-3-6 Lesdonnées audievisuelles

ITLQWpUrwW FDUGLQDO HQ WDQW TXH FKHUFKHXU SRUWH V:
&THVW DLQVL TXH GDQV OffpFROH R QRV HQTXrWHV RQW ¢

dans tous les cours ont été filmées et trarescpar la suite.

61LO HVW YUDL TXH OH UHFRXUV DX ILOP GH FODVVH SRX
devenu une pratique courante, il ne saurait étre la panacée. D'ailleurs, Guernier et Sautot
(2010 : 12) mettent en garde en rappelant«dagasibilité d'un décodage didactique ne peut

éclipser le fait que le film ne montre pas tout et qu'on ne saurait batir un protocole d'analyse
didactique sur ce seul prélevement. En effet, le film permet de constater I'existence de

catégories analytigues mai®ffre aucune garantie de I'exhaustivité de la typologie produite».

Nous avons regroupé nos sequences de classe filmées a Lafiabougou en trois corpus (A, B,

C), correspondant aux trois campagnes annuelles d'assemblage des observabk¥ 2011

20122013) mises a profit pour la réalisation des films. Pour mener a bien cette réalisation,

tout en rappelant que pour Cappeau et Seéijido (2005 : 6) «les corpus sont généralement

FRQVWLWXpV HQ YXH GTXQH XWLOLVDWLRQ SExp#dsVH pW

LQWHUDFWLRQV HWF a XQ SURWRFROH GYDFFRUG IXW S
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TXDQW j OfXVDJH TXL VHUD IDLW GHV ILOPV HW FHV GHL
sensibiliser les éléves quant a notre présence dans la dlassd.de souligner que ce sont
surtout les classes de troisieme et quatrieme années qui ont été mises a contribution, car ce

sont des classes de transfert par excellence.
5-3-6-1 Présentation théorique de CHAT et CLAN

Aprés avoir filmé les séquences dlasse, il fallait les transformer et les transcrire selon un
FRGH VSpFLDO HW FH GDQV OTRSWLOXB\GOWOMMKU YH[$ COFOL V
des films et qui esténommé CHILDES (Child Language Data Exchange System) est un
systtme de DQVFULSWLRQ GH GRQQpHVY RUDOHV HW YLGpR DOL
et de description du langage,permettant notamment la mise a disposition de transcriptions

sur internet et le partage de fichiers son et vidéo. CHILDES a dewcgoymsates qui sont

CHAT et CLAN :

- CHAT (Codes for the Human Analysis of Transcriptg)n format de transcription et de
FRGDJH TXL SHUPHW GYLQIRUPDWLVHU OH FRUSXYV

- CLAN (Computerized Language Analysisyne série de programmes informatiques pour

traiter etanalyser les données: mots, grammaire, erreurs, contextes, prosodie, accentuation,
pauses, etc. CHAT permet de réaliser des transcriptions de langage alignées sur des vidéos. Il
VIDJLW GH WUDQVFULUH GHV GRQQpPHV GH &®ddbleH VSRQ
pour les constituer en corpus, dans un format selon des normes permettant ensuite aux

logiciels de CLAN de traiter les données linguistiques.

Nous avons été initié a cet outil lors de notre séjour au laboratoire Modéles, Dynamiques et
Corpus OR"\&R GH OfXQLYHUVLWpPp GH 3DULV 2XHVW 1DQWHUUI
«7TUDQVIHUWY GY{DSSUHQWLVVDJHV HW PLVH HQ UHJDUG G|
bilingue : du point de vue des éléves aux actions pédagogiques dans lessativdtasse.»

(W OH IDLW GH OYDYRLU DGRSWp SRXU QRV UHFKHUFKHV Q
RQW OH PpULWH GYfRIIULU TXDWUH DWRXWYV OYHIILFDFLWDP

3RXU OTHIILEDFLWpP OH FRUS Xagispendi WithRriQueTutildabl®R X U Q L W
OfLQILQL GH PrPH LO PHW HQ UHODWLRQ LPPpGLDWH ¢
FRUUHVSRQGDQWH 4XDQW DX[ DYDQWDJHV OLpV DX FRQ\
EpQpILFLHU GIXQ IRUPDW GWUFRERQMW UF{@PLBEDIRRVIRQB/LQDYV

GHV WUDQVFULSWLRQV SUpFLVHYVY OLpHVY DX VRQ RX j OfLPI
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YLVXDOLVHU LPPpGLDWHPHQW OH UpVXOWDW GHV HQTXrWi
acceés a de nomhrses commandes pour analyser ou traiter les données. Le dernier avantage

GX FRUSXV pOHFWURQLTXH OH SDUWDJH HVW TX{LO DVV
SHUPHW GH SDUWDJHU GHV GRQQpHV DYHF OYHQVHPEOH

plurinaional.

,O HVW | QORWHU TXH GH QRV MRXUV SOXV GT1XQH FHQWDLQ
monde entier travaillent avec ces outils. lIs transcrivent des entretiens sous le format CHAT,
ce qui enrichit la banque de données disponibles, et lalysent grace aux différents

programmes de CLAN.

'fXQ SRLQW GH YXH WHFKQLTXH LO IDXW VH GRQQHU OHV
contexte, la situation, de maniére suffisamment précise pour pouvoir partager les données et

les analyses avec si@ersonnes étrangeres au recueil de données originales, notamment, au
VHLQ GTXQ SURMHW FROOHFWLI PXOWLODWpPUDO FRPPH OH
UHFXHLO LO HVW QpFHVVDLUH GYfLQFOXUH GDQWdéOHV FRU:
doivent toujoursétre complétées par des descriptions textuelles qui permettent de mieux
VSpFLILHU OYLPDJH RULJLQHOOH RX GH SUpVHQWHU OH
linguistiques doivent contenir au minimum des données orthographiqueS CoyWHYV "D XWU
données (intonation, variations phonétiques, contexte pragmatique, etc.) @nevajgutées

en fonction des besoins de recherche spécifiqigmsrdoux et alii2009 : 3).

5-3-6-2 Description pratique des outils de base des corpus

Nous faisons une bréve description des outils de base utilisés dans nos travaux de

transcription :

7TURLYV W\SHV GILQIRUPDWLRQ VRQW FRQWHQXV GDQV XQH
- GHV LQIRUPDWLRQV j FDUDFWqQUH JpQpUDO TXL VH UDSS
principalement les etétes (lignes commencant par @) ;

- des transcriptions réalisées énoncé par énoncé (ou par tours de parole) sur les lignes
principales (lignes commencant par *) ;

- des indications complémentaires se rapportant a un énoncé ou a de frarole precis, ce

sont les lignes dépendantes (lignes commencant par %).

Marche a suivre pour la transcription suivant CHAT :
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1) compléter les etétes

2) découpage en énonces

3) transcrire les lignes principales

4) ajouter des lignes dépendantes

5) vérifier sa transcription (y compris en utilisant le programme CHECK).

,O HVW DXVVL QpFHVVDLUH GYH[SOLFLWHU TXHOTXHV PDI
retrouve sur les lignes principale et secondaire dans nos transcriptions et qui assument un role
FDSLWDO TXDQW j OTLQWHUSUpWDWLRQ GHV pQRQFpV

-1 SRXU XQH UpSpWLWLRQ HW UHSULVH GfXQ RX SOXVLHXU\

correction de ce qui est dit auparavant :

*ELV: jai[] M DL IDLW KXLW PXOWLSOLp SDU FLQT f B
-[//]pour wne reprise avec correction (correction syntaxique):

*MTR: on nous demanddg//] on me demande quoi dans le probleme ? Kankouan .
T B T

-[/Ipour une reprise avec reformulation (attorrection sémantique) :

*ELV: sept[//]] seize mille[//l PLOOH FLQT FHQWYV IUDQFV ¢ B ]
- pow marquer les pauses en fonction de leur durée :

*ELV: trente() WUHQWH FLQT PLOOH IUDQFV B t
*MTR: () FRPELHQ RQ WURXYH " % B T

-+ remplace le tiret dans le mobmposeé :

*MTR: combienat+ HOOH GpSHQVp " B T

-XX pour des mots inaudibles :

*MTR: xx RQ pFULW VHXOHPHQW OD UpSRQVH TXDUDQWH

-["] pour les citations et discours directs :

*ELV: on nous demande]'] a cambien lui reviennent les trois cents cahiers ?
T B T

-[*] pour les erreurs non corrigées :

*ELV: unedroit[] KRUL]RQWDOH ¥ B T
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-[-ju] pour toute phrase en L1 ou a fort accent L1:

*MTR: [-ju] (..) a bi ni gwakala tan ni Wr' ye aka Dka gwakala joli farakan k' a an
kulusaba ?

Pour coder des formes particuliéres, le mot est codé orthographiquement sur la ligne

principale directement suivi du symbole (sans espace) :

-@lSRXU OfXWLOLVDWLRQ GfXQH OHWWUH

*MTR: g@I un répete.

-@ SRXU GLUH TXYXQ PRW VH UHWURXYH GDQV XQ pQRQFp G

224 *MTR:[u] on@4se@$ve@s hein an t an an t' a In[ceux@$ui@dh'ont@lfien@4
trouvé@s .

/IHV WUDQVFULSWLRQV RITUHQW OTRSSRUWXQLWp GYREVHU
pratiques didactiques, aussi nécessitdt D OHV GHV PDUTXHXUV GH ILQ GTpQF
marqueurs de débus TpQRQFp

Tableaun®21 /HV PDUTXHXUV GH ILQ GYpQRQFp

Marqueurs  Signification

de fin

GTpQRQ

: énoncé affirmatif

? enoncé interrogatif

! énoncé exclamatif

« Enoncé en suspend

+..? Question en suspend

+]. Auto-interruption par fORFXWHXU TXL VILQWHUURF
FRPPHQFH LPPpGLDWHPHQW j SDUOHU GT
dans la conversation.

+//? Le locuteur autanterrompt son interrogation.

+/. L, QWHUUXSWLRQ SDU TXHOTXTXQ GIDXWUI
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Tableau n°22: LesPDUTXHXUV GH GpEXW GTpQRQFp

Marqueurs  Signification

de début

GIpQRQ

+, énoncé complétant un énoncé précédent produit par le méme locutet
++ énoncé complétant un énoncé précédent produit par un autre interloc
+A le locuteur embraye tout de XLWH VDQV TXH OfDXWU'L

SDUROH OH VFKpPD FRQYHUVDWLRQQHO

Apres les marqueurs des lignes principales, ceux que nous avons utilisés sur les lignes

secondaires ont servi :

- a la glose %fra
- a des commentaires optionnefédcom
- a une description optionnelle des actes du locutéact

- a une description optionnelle de la situatiéfsit

Le tableau cdessous fait l'inventaire de I'ensemble des séquences enregistrées et transcrites
selmn les normes CLAN. Les dix séquences de mathématiques sont assemblées en trois corpus

en fonction des années d'enregistrement (2011, 2012, 2013).

Tableau n°23: Les données audigisuelles transcrites

Corpus Code Séquence Durée de Date de Classe
GTHQUHIL)Y enregistrece OTHQUHJL OfHQUHJIL

A Bjul-A3-arit-L2-  Arithmétique 1h19mn 9 novembre 201. 3e
091111.cha année
bjul-A4-geom Géométrie  48mn 10 novembre 4e
L2-101111.cha 2011 année
Bjul-A2-systM Systeme 1h02mn 10 novembre 2e
L1-101111.cha  métrique 2011 année

B Bjul-A3-sysL1-  Systéme 1h08mn 4 décembre 201: 3e
L2-041212.cha  métrique année
Bjul-Ad-arith-L2-  Arithmétique 1h07mn 5 décembre 201: 4e
051212.cha annee
Bjul-A3-gec Géométrie  47mn 6 décembre 201: 3e
L1L2-061212.cha année
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Bjul-A4-problk Résolution  1h05mn

L1-L2- de probleme
071212.cha

Bjul-Al-catL1l-  Calcul 1h03mn
190413.cha

Bjul-A3-resolu Résolution  47mn
L1L2-190413.cha de probléme

bjul-A5-arit-L2-  Arithmétique 57mn
190413.cha

7 décembre 201: 4e

19 avril 2013

19 avril 2013

19 avril 2013

année

1re
année

3e
année

5e
année
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TROISIEME PARTIE :

PRESENTATION ET ANALYSE DES RESULTATS

Chapitre VI : PRESENTATION ET ANALYSE DES SEQUENCES DE RESOLUTION
DE PROBLEME

Chapitre VII : PRESENTATION ET ANALYSE DES SEQUENCES DE GEOMETRIE

Chapitre VIl : PRESENTATION ET ANALYSE DES SEQUENCES DE SYSTEME
METRIQUE

Chapitre IX : PRESENTATION, ANALYSE DES SEQUENCES '1$5,7+0(7,48(

Chapitre X : PRESENTATION ET ANALYSE DES SEQUENCES DE CALCUL ET
DE CALCUL MENTAL
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Chapitre VI : PRESENTATION ET ANALYSE DES SEQUENCES DE RESOLUTION
DE PROBLEME

'DQV OHV pWXGHV SRUWDQW VXU OHV DFWLYLWpPpV GH FOD®
aux productions des diverses composantes du systeme didactique. Mais, comme le disait
Comiti (2003), «se borner a ces productions é¢é¢ft RX RUDOHV QH SHXW VXII
VILQWpUHVVH DX[ LQWHUDFWLRQV HQWUH OTHQVHLJQDQW
Pour ce faire, Vinatier (2007 : 36) pense que le chercheur devra accéder par le truchement de
OYDQDO\VH ©DNV RAIH MFDFOIMLMEXWpP LOQWHUORFXWRLUH GTXQ

en «dégager des structures conceptuelles mobilisées dans la communication verbale».
6-1 &DGUHV GIpWXGH GHV VpTXHQFHYV

ITPWXGH GHV VpTXHQFHV GH FODVVH ebéffelionm :RHptidndD X W R X U
linguistique et didactique des interactions. Les interactions constituent le dénominateur
FRPPXQ j FHV D[HV GH UpIOH[LRQ FDU VHUYDQW GH OLHQ
SURFHVVXV GYHQVHLJQA& sitte@@WdeDca S, H @ avdrs/IgsDédhrdinges qui y
VRQW PHQpVY DXWRXU G{REMHWY GH VDYRLU VH SUrWH j O
point que, citant Bakhtine, Kerbrda UHFFKLR QL DIITLUPH TXH ©0fL
est la réalitt fonda”WQWDOH GX ODQJDJH?2 4XH OYRQ VRLW HQ

«institutionnalisant» (Sarraz2001), le langage y occupe une place cardinale.

En effet, notre étude des interactions linguistiques trouve sa justification en ce que les
apprentissages se déroulent dans un contexte bilingue dbaduke permet de modéliser
TXDOLWDWLYHPHQW OHV FRQQDLVVDQFHV jtwlé&sDidhHUV O 1>
OfREMHW 'H FH IDLW OD / SRXUUDLW rWUH XQ RXWLO C
interactions de classe et par conséquent servir a interagir. Pour effectuer ces analyses, les
énoncés sont interprétés en termes d'actions car ilst\ase2aliser une action compatible

avec l'intention exprimé@-aure et Arnold, s.d) 'DQV O LQWHUDFWLRQ ODQJDJL

majeurs de la langue est de médiatiser la pensée de I'utilisateur tout en étant subordonnée a la
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tache de conception a l'aide d'une interface honrviizY RLU )DXUH HW SUQROG V (
linguistique des séquences de classe, nous constaterons les différents aspects permettant
OGYDFFpGHU j OD FRQVWUXFWLRQ GHYV eF Re@POWV:BEY FHV SLC
sous les angles : échanges questiépsnses, reformulations, étayages, alternances codiques.

(Q GIDXWUHV WHUPHV QRWYRW BHWYRXDWLIHRWQ VX$RWRVHUY RDL
et du recours a la L1 dans la productichpiQRQFpV HQ / GDQV OHV VWUDWpPJ
apprenantset dans les pratiques pédagogiques des enseignants». Il y a aussi que ces faits
linguistiquesSHXYHQW HQFRXUDJHU OYDSSDULWLRQ GH PRPHQW
© F fdddeNVdes s§ XHQFHY Re OTDWWHQWLRQ GHV LQWHUORFXWE
OfLQWHUDFWLRQ PDLV VXU OHV PR\HQV ODQJDJLHUV GR(
(Moore, 1996).

Le volet didactique occupe aussi une place cardinale dans notre réflexienseagner

FRQVLVWH j RUJDQLVHU OHV WkKkFKHVY GY{DSSUHQWLVVDJH G
DVVLPLODEOHY SDU OHV pOgYHV ,0 VYDJLUD GRQF GH P
GLGDFWLTXH WHO TXH PLV HQ °XYUHRIDWV QGHHQYVHRWQ ®QW/p
par les éleves» (SchubaueHRQL HW /HXWHQHJJIJHU 3RXU T
UHSURGXLUH FRQYHQDEOHPHQW OHYV DSSUHQWLVVDJHV Lt
SURXYH TXILO FRQVWUXLMPRUIGHW HFRGIQOOHOYHVCGHZKW&JIJH |
%WURXVVHDX HW FHOD QYHVW SRVVLEOH TXH VL O
PLFUR VRFLpWp VFLHQWLILTXH HQ LPDJLQDQW HW HQ SU

puissent vivre et dans lesquelles connaissances vont apparaitre» (Brousseau, 1998 : 49).

S3RXU OfpWXGH GHV FRUSXV QRXV QRXV IRFDOLVRQV VXU
HQVHLIJQDQWYV GXUDQW OD SpULRGH TXTRQW GXUp OHV HQL
situation didactique car il lui incombe de faire de sorte que les éléves puissent apprendre et
TXYLO HVW DXVVL FHOXL TXL D SRXU PLVVLRQ GYDVVXUH
FRQGLWLRQV GH SRVVLELOLWp GH OfDSSUHQWLVVDJH &KH

L'analysedes séquences verra parfois des comparaisons entre les prestations des enseignants,
tout en sachant que dares interactions a objectifs didactiques, «la description des
opportunités d'apprentissage ne peut étre effectuée qu'au regard des objectifpieitade

chaque activitéL@@uzon 2009 : 271).
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Par conséquent, il sera question pour nous de nous prononcer sur les objectifs didactiques
dégagés avant ou lors des séquences ou recpeitidant des entretiens avec les enseignants,
pour ensuite e RQIURQWHU DYHF OHV FRQVWDWY GH FODVVH GH

6-2 Etude des séquences de résolution de probleme

/I YTHQVHLIJQHPHQW GHV PDWKpPDWLTXHV QH VH OLPLWH SDV
la mémorisation de connaissances qusil elativement aisé de faire acquérir. En effet, la
résolution de problemes constitue le fondement et le but des apprentissages, en donnant du
sens aux situations & mathématiser. FBanbeau, Montini et Roy (1998 : 35)O«IXWLOLVDWL
de la résoluton d S UREOgPHYV HVW OD SLHUUH DQJXODLUH GH OfYH
(OOH IDFLOLWH OYDFTXLVLWLRQ OYLQWpPJUDWLRQ HW OH W

LHVY GHX[ VpTXHQFHV GH UpVROXWLRQ GH SUREOgPH GRC
dispensées entaation institutionnelle pour la premiére dans la classe de troisieme année
(Bjul-A3-resolulL1L2-190413,vide0), et la seconde (Bid-probkL1-L2-071212, video),

dans la classe de quatrieme année. Ces deux problémes ont une similitude, ils appartiennent a

la catégorie des «problemes ouverts». Le probléme ouvert se caractérise par un énoncé court
GRQW OD UpVROXWLRQ HQ SOXV GH SHUPHWWUH | Ofg
connaissances, développe chez lui le golt de la recherche, du travail en grage
DXWRQRPLH (Q JXLVH GTDUJXPHQWYV FRQFOXVLIV IDYRU
référons a Arsac et Mante (2007 : 65) pour lesquels :

©'TXQH IDoRQ JpQpUDOH QRXV FRQVWDWRQV TXH WI
probléme permet aux éleves de voir teathématiques autrement :

non plus comme des exercices souvent dénués de sens qui consistent a
DSSOLTXHU GHV WHFKQLTXHYV PDLV FRPPH GHV O
VWLPXOHQW OfLPDJLQDWLRQ OD FUpDWLYLWpP &9YH)\
pour les éléves (ou étudiah en difficulté par rapport aux

mathématiques. Bref, cela permet a ces éléves de modifier leur rapport

aux mathématiques.»

SRXU OTHQVHLJQDQW OD SUDWLTXH GX SUREOqPH RXYHUW
de ses éleves. Le probleme ouverinpelr«en premier lieu au professeur de voir comment ses
eléves utilisent les concepts mathématiques étudiés antérieurement, de savoir quelles

connaissances ils sont capables de mobiliser correctement et quelles erreurs ils commettent.
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7TRXW FH TXIROQMESWWHOQBHY pOqYHV OTDLGHUD j FRQFHYRL
PLHX[ DGDSWpHVY ,0 DSSUHQG WRXW FHOD JUkKFH j OfREVH
recherchexArsac et Mante, 2007 : 22).

Rappelons que la classe de troisicaneée compte cent uréleves, tous dioulaphones, et est
WHQXH SDU XQ HQVHLJQDQW WRWDOLVDQW TXDWUH DQQpt
Quant a la classe de quatrieme année, awveeffectif de soixanteix-septéleves, elle est

sous la charge de la p QFLHQQH HQVHLJQDQWH GH OfpFROH 1RX

enseignants, respectivement, les codes K et L.

/ITDQDO\WH VH PqQH VXLYDQW @dHaspedts yuiSidudsHef MsHspelcts T X L
didactiques des interactions. Autrement ditDQ VIDJLW GYDERUG j WUDYHUV Ot
GH VXUIDFH GTDQDO\Y Hdds e@htrér davsUIBsWdebats ¥héms et
terminologiquestdont «xOfHQVHLJQDQW GLVSRVH SRXU WUDQVPHWMW
FUpHU PDLQWH Q(CHUsa1PRE) vuHdutly&e/BARdR$ difficultés des éléves sont

en fait des difficultés linguistiques et non mathématiques» (Noyau et Vellard, 2002 : 3).
4XDQW j O9YDQDO tMdattiqyur, >eNe geifiiet@d €eHbrononcer sur la maniére dont les
notionsa enseigner sont organisées et présentées a travemdgmles du classique triangle
GLGDFWLTXH TXH VRQW OfHQVHLJQHPHQW RX OfHQVHLJC
1986).

Auparavant, présentons succinctement les séquences a traversbiectgsp le matériel

mobilisé et la documentation ayant concouru a leur préparation :

Fiche de préparation enseignant K

Date : 19 avril 2013

Durée :45 mn

Classe: 3°année

Theme :le rectangle

Titre : Résolution de problemealcul du périmétre du reangle

Objectifs opérationnels :$ OfLVVXH GH OD OHoRQ OfpOgYH GRLW rwu
-résoudre un probleme a deux inconnues sur le périmétre du rectangle

-calculer la longueur du rectangle connaissant des données en rapport avec la largeur
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Matériel : tableau mural, ardoises, brouillons

Documentation :livre de calcul CE2, p. 73, IPB

Déroulement
&HWWH VpTXHQFH GH UpVROXWLRQ GH SUREOQPH D pWp HQ
XQH FODVVH R OTHQVHPEOH GHW RO HYLH Y pQWD IMHDVR @ K\QL B
favorise pas les interactions entre eux. Consacrée au calcul du périmetre du rectangle, elle
vient en appoint a celles préalablement consacrées a la construction de la figure géométrique
gue constitue le rectangle atla reconnaissance de ses composantes (largeur, longueur,
périmétre...). Tout au long de son déroulement, nous avons observé la séquence suivant les
GpPDUFKHV DUUrWpHYV SDU OTHQVHLJQDQW GDQV VD ILFKH
séquence de ¢an coutumiére en proposant deux petits énoncés a résoudre mentalement, puis
D YpULILp OHV SUpPUHTXLV HQ IRQFWLRQ GH OD VpTXHQFH
SURSRVp HW UpVROX DYHF OH FRQFRXUV GH ODv&O®VVH /1

plan cidessous:
1-Calcul mental
2-Révision

La séance proprement dite

1-/HFWXUH VLOHQFLHXVH GH OTpQRQFpP

2-Lecture a haute voix (maitéeves)

3&RPSUpPKHQVLRQ GH OTH®RQFp GH TXRL V{DJLW
4-Compréhension de la situation qui fait probleme

5-Résolution écrite

6-Correction

7-Evaluation
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Le probleme ayant servi de contexte est le suivant

Un terrain rectangulaire a 27m de largeur. Sa longueur mesure quatre fois plus que sa
largeur. Calcule :

- la longueur du champ

- le périmetre du champ.

Nous rendons compte de la maniére dont le probléme a été résolu :
- La longueur du champ :

27m x4 =108m

- Le périmeétre du champ :

(108 m + 27m) x 2 = 270m

Fiche de préparation enseignant L

Date : 07 décembre 2012

Durée :45 mn

Classe: 4°année

Theme :les figures

Titre : le carré

Objectifs opérationnels :$ OfLVVXH GH OD OHoRQ OfpOgYH GRLW rwu
-résoudre un probléme par les différentes étapes de la résolution

Matériel : tableau, texte, cahiers

Documentation :livre bilingue 4 année

Déroulement

$ OfLPDJH GH OD SUH Rd g&JueutMupd eorQliddtion FlelsCabptiis antérieurs

TXL RQW SRUWp VXU OD FDSDFLWp GH OfpOqYH j GHVVLQ!
figures géométriques et a calculer ses dinmssiLe schéma orgal V D W LRGeS A

SDU JURXSHV FOAHHQDBFRHDOAH SDU OfHQVHLJQDQWH HVW SU
éleves.

(Q TXDWULgPH DQQpH OHV VPpTXHQFHV VRQW FHQVpHV VH
dioula. Il ressort des entretelYHF OHV HQVHLJQDQWYV TXYj FH QLYHDX
dans le but principal de prévenir/surmonter les difficultés. La séquence doit se dérouler

selon la fiche de préparatiost selon le plan suivant :
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1-Calcul mental
2-Révision
Lecon du jour
1-Motivation
2-Texte:

Un champ carré mesure 65m de c6té. Le propriétaire décide de l'entourer en laissant une

porte de 10m.

-Calcule la longueur a entourer.

Il veut vendre la moitié de son champ a 525 F le métre carré.
-Calcule la surface a vendre.

-Calcule la valeur du champ.

3-Lecture silencieuse (M/E)

4-Questions de compréhension

5-Lecture a haute voix (M/E)
6-&RPSUpPKHQVLRQ GH OfpQRQFp
-Explication de mots et expressions
-([SOLFDWLRQ GH OfpQRQFp
7-Analyse du probleme

-&H TXY{RQ PH GHPDQGH

-Ce que jeconnais

-Ce que je ne connais pas

-Comment les calculer

8-Mise en forme
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La résolution de ce probleme se présente comme suit :

- Le périmétre du champ :
65m x 4 = 260m

- La longueur du champ
260m +£10m= 250m

- La surface du champ

65m X 65m =4225m

- La moitié du champ mesure
4225m: 2 =2112,5m

- La valeur du champ

525F x 2112,5 = 109062,5F

6-2-1 Les fonctions linguistiques des interactions dans les séquences de résolution de

probleme

Les aspects linguistiques des interactions qui ontdét&loppés tout au long des deux
séquences tentent de répondre aux interrogations suivantes : conaméarigle de
FRPPXQLFDWLRQ SUHPLQqU&HRIe Gdd n@dgi Yhalitadivedht \lés
connaissances ? et aussi comment -p#etdevenir un outild'apprentissage ? De fagon
spécifique, nous allons présenter, analyser et éventuellement discuter les situations
GIXWLOLVDWLRQ GH OD / HQYLVDJpHV GDQV OHXUY GLPHQ

réponses, reformulations, étayages, etc.

En choisssant de recourir a la L1 (exemples n°2 et 3) aprés avoir énoncé les problemes en L2,

O HQVHLJQDQW IDLW GH OYfXVDJH &H I1OD GHX Q@ ¢WHWD W&y DLXH
cela leur permet de remédier a leurs insuffisances. Dans cet exempdst kbnsidérée

FRPPH XQH UHVVRXUFH VXSSOpPHQWDLUH DX[ PDLQV GH

reformulation linguistique et cognitif

Exemple n°2: enseignant K

19 *MTR: [-ju] o ko kawa kabaaani bi Awa t(.) kawa kab&elenb - -k'n"

20 () gongo duuru lo b'a'k ' (.) gongo joli lo yi Awa ka kawa

21 mum-\H " % B T

22  %fra: On dit que Awa a quatre sacs de mais et dans chaque sac il y a cinq
23 tines, Awa a combien de tines en tout?
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Exemple n°3enseignant K

53 *MTR: [-ju] o ko dirct+ yi cahiers@s den Wr ' di an ka premiers@s saba
54 nunu ma (.) cahiers@s den jolidor ct + ye a dimum-b - -yi joli

55 \H " % B T

56 %fra: On dit que le directeur a offert & chacun des trois premiers dectetse
57 six cahiers (.) combien de cahiers le directetiil @ffert en

58 tout ?

'pILQLH SDU %UXQHU OfpWD\DJH FRQVWLWXH XQ GHYV |
IDYRULYV Entiss@gg DLeS ékemples 2 et@Y D O W H U Q D Qriitlds/ de- &@midreX H V

UDLVRQQpPH UpIOpFKLH YRORQWDLUH2 SDU OfHQVHLJQDQ)\
alternancd* GRQW OD SDUWLFXODULWp HVW ©GH IDYRULVHU FI
SURFHVVXV GIDSSUHQWLVVDJH? tbl @ concntrdRionOde @QuWos@eHHV FRF
GIDWWHQWLRQ GH PpPRULVDWLRQ GH IOH[LELOLWp FRJQL

&RQWUDLUHPHQW j OTHQVHLJQDQW . O HQVHLJQDQW / D R.
calcul mental. Pourtant, sachant que @H WUXFKHPHQW GH OD / OTHQI!
DLVpPHQW VRQ VDYRLU HW VHV FRPSpWHQFHV j OD ODQJXHI
sommes tenté de lier les difficultés-d@ssous des éléeves au non usage de la L1 par
OfHQVHLJIJQDQW

Exemple n° 4enseignant L

18 *MTR: maman a neuf tas de dix mangues [/] maman a neuf tas de dix mangues
19 ¥ B T

20 *MTR: combien de mangues elle a en tout

21 > 075 GRQQH XQ FRXS vXU OD WDEOH®@ " % B
22 *MTR: O[=!MTRdonneunco$ VXU OD WDEOH®@ T B 1
23 *MTR: HOOH D FRPELHQ GH PDQJXHV " B T
24 *ELV: neufmangues 1 B T

25 *MTR: F HVW MXVWH " B T

26 *ELV2: QRQ ¢ B T

27 *MTR: HOOH D FRPELHQ GH PDQJXXHV " £ B

28 *ELV: quatre+vingt+dixPDQJXHV % B ¥

29 *MTR: quatre+vingt+dixPDQJXHV f B ¥

30 *MTR: Vviens écrire quatre+vingt+di® DQJXHV % B ¥

34 En effet, par rapport aux alternances codiques en classe, Duverger (2007) distingue troig types

une macro DOWHUQDQFH GIfRUGUH VWUXFWXUHO TXL FRQFHUQH O
alternance séquentielle, sorte de malsernance, la plus délicate sans doute a maitriser, qui se met en
SODFH WRXW DX ORQJ GHicoiDXQWW p G QGPH WILIIXNH XQgUH DX[ FR
ODQJXH j OfDXWUH QRQ S tbRdrdtDr&IP paEc@hséqEefiR UGUH WUQqV

173



7TRXMRXUV FRPPH pYHQWXHOOH FRQVpTXeuiént édhcéd TDEVH

OfpOgqYH LQWHUURJp D SURSRVp XQH UpSRQVH

D\DQW FRPP

Exemple n° 5: enseignant L

46 *MTR: 7KLHUU\ T B 1
47 *ELV: soixante boules it B t
48 *MTR: c'estca 2t B ¥

49 *MTR: F HVW > @ HVW FH TXH F HVW HQ ERXOH "

50 *ELV: QRQ IUDQFV ¢ B t

s

/TLPSRUWDQFH GH OD / HVW WHOOH TXYDSUQV DYRLU OX (
HW RUGRQQHUOQJBH FXWERQUREOGPH O HQVHLJQDQW . V!

une traduction (ligne 140) en langue tout en indiquant la démarche a suivre (ligne 147) :

Exemple n°6: enseighant K

126 *MTR:  un petit exercice au tableau (.) un rectangle a vinghétres de

139 *MTR: ERQ RQ FDOFXOH oD UDSLGHPHQW VXU
140 *MTR: [-ju] an ko tanmini bi ni m 4ri muganyel 'jan naanil 'surunna

141  m 4ri tan ohon@i a lamini wilibenm-WUL MROL OH PD " %

142 %fra:  Nous avons dit que le rectangle a vingt métres de long et dix métres
143  de large, a combien de métres s'éléve son périmétre?

144 *MTR: 0 > OHV (/9 HIIHFWXHQW O RSpUDWLRQ®@

145 *MTR: > 075 SDUOH j XQ (/9@ B 1
146 *ELV: PHVVLp > PRQVLHXU@ % B T
147 *MTR: [-julanb'ajatid 'r 'nan kana kumasensbnanbiajatid'r'n
148 k'adadon % B ¥

149 %fra:  On va calculer d'abord, nous n'écrivons rien, on calcule d'abord
150  pour compléter.

127 ORQJ HW GL[ PgWUHV GH ODUJH FDOFXOH VRQ
128 *ELV2: SpULPgWUH ¥ B T

129 *MTR: TXL YD OLUH " % B ¥

130 *MTR: WRL ¥ B T

131 *ELV: un rectangle a vingt métres de long et dix ntées de largeur (.)

132 FDOFXOH VRQ SpULPgWUH ¥ B ¥

133 *MTR: FDOFXOH ¥ B ¥

134 *MTR: 6DOLPDWD ¥ B ¥

135 *ELV: XQ UHFWDQJXODLUH D YLQJW ¥ B ¥
136 *MTR: XQ UHFWDQJOH ¥ B T

137 *ELV: +, unrectangle a vingt métres de longueur et dix métres de largeur

138 FDOFXOH VRQ SpULPgWUH B 1

OHV

B

(Q SURFpGDQW GH OD VRUWH OfHQVHLJQDQW

FRQVFLHQW

OD IDFLOLWDWLRQ GX GpURXOHPHQW GHV pFKDQJHV DYHF
HQ QH VH GpPWRXUQDQW SDV GH O9RE Néif eW prbg@sidan§ld Q VHL J:

L2 et dans la matiere. Pour les exemples 2 et 3, le recours a la L1 fonctionne comme un
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«cadre de contextualisation» (Pitsch, 2005), car elle indigue comment comprendre et traiter

les activités.

Fautil le rappeler, visxvis GHV pOqYHV OfHQVHLJQDQW HVW OH WUI
Dans la classe, il est celui qui distribue les tours de parole et définit les axes de ses lecons
conformément aux activités didactiques, parmi lesquelles peuvent se compter les discours

métalirguistiques.

Eneffetenr e RUPXODQW VHV pQRQ F fadilitd @ comp@ieHIpi delld Qe Q W

des éleves :

Exemple n°7: enseignant K
355 *MTR:  [-ju] n bi kunnafol minw | 'n (.) o le yeninye n kaDka mun le

356 yaala (.) ntimun lé'n nbi a f-ka a yaala ?
357 %fra: Ce sont la les informations que j'ai, en dehors de ¢a, qe'agie
358 je dois chercher? qu'esé que jiignore et que je devrais savoir?

6\PEROH GTXQH OH[SHUWLVH -DehaRcl 4tV Vdliiea@Q (2 O OB %D XWBF L
reformulation (Noyau, 2014; Garel@ebanc et Volteau, 2007) est une stratégie initiée par
OfHQVHLJQDQW . TXL H[SOLFLWH PLHX[ VHV SURSRV HQ

communication prévalant entre lui et ses éléves.

Toute interaction wdbale se fixe un but. En situation de classe, elle met en jeu un expert dont

le réle est de transmettre le savoir et le safaie et des novices qui ambitionnent de
GpYHORSSHU OHXUV FRPSpWHQFHV &HWWH UHODP&LRQ TX
%DQJH D GRLW SRXU TXY{fHOOH DWWHLJQH VHV REMF
GHV VWUDWpPJLHV FRIQLWLYHYV DGpTXDWHV 8QH GHV UpVX

L1 dans les interactions scolaires est que la L1 dévelopfaniettons cognitives des éleves :

Exemple n°8: enseignant K

257 *MTR: [-ju] o ko an ka mun loini " * B ¥

258 %fra:  Qu'estce qu'on nous demande de chercher?

259 *MTR: [-MX@ N DQ ND PXQ OR MDWL "% B ¥
260 %fra:  Decalculer quoi?

261 *ELV: lalongueur du champ le périmetre du charmp . B T
262 *MTR: [-ju] o k' an ka mun yaala (.) jati jum yaala 2 B ¥
263 %fra:  Qu'estce qu'on doit chercher, quelle opération chercher?

264 *ELV: le SpULPgWUH GX FKDPS f B 1
265 *ELV: [-ju] ko an ka tanmini lamini yaala3 B ¥

266 %fra:  On nous demande de chercher le périmetre du rectangle.
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267 *MTR: [-ju] ko an ka tanminiaminiyaala ()aled'Q OH ZD " % B
268 %fra:  On nous demande de chercher le périmétre du rectangle, c'est ¢a

269 seulement?

270 *ELV2: [(FMX@ RKRQ ¢ B T

271 %fra:  non.

272 *MTR: [-ulanimun WXJXQL " £ B T

273 %fra:  Avec quoi?

274 *ELV: [-ju] monsieur@s k' an ka tanminkgQ \DDOD % B T
275 %fra: Monsieur, on nous demande de chercher le c6té du rectangle.

276 *MTR: [-ulk'ankagrnyaala()aghjum-Q OR "% B ¥
277 %fra:  De chercher le c6té, quel coté?

278 *ELV: [4u]lI'MDQ % B T

279 %fra: la longueur

Dans la conduite de la séquence proprement dite, L1 sert de support de démarche pour la
guéte de la solution. La série de sollicitations de MTR en dioula permet aux éléves de
réfléchiretGH UpSRQGUH SRXU FHUWDLQV HQ / OLJQHV

L2 (ligne 263). Pour solliciter les fonctions cognitives, on recourt aux questions, exercices et
taches divers. Mais, ce sont surtout les questions qui jouent le réle paimBtde nombre de
UpSRQVHYVY HQ / DWWHVWHQW GH OfDLMD&® BRXH SH KOV
HQ RITUH OfRSSRUWXQLWpPp &HV PRXYHPHQWY GH OD [/ |
PRPHQWY GH ELIRFDOLVDW L RoQutdus Uhe @@t§ PIUg \Wur BIAbLR @ G H V
OfLQWHUDFWLRQ PDLV VXU OHV PR\HQV ODQJDJLHUV GR(
(Moore, 1996).

Toujours dans le domaine cognitif, I'enseignant recourt a L1 pour demander aux éleves
GIH[SOLFLW Hd¢¢rtaidds Jp@rtes du probléme. Et a ce jeu, seul le raisonnement et
OIDWWHQWLRQ R® W touverPla YeppndeHIhe 338 et 343) attendue par
OfHQVHLJIJQDQW

On peut dire que la L1 permet aux enseignants de mener certaines opérations cognitives
FRPPH OTLGHQWLILFDWLRQ G H VA45rddHL E-X20WLRN2, viddo) @aH GF
compréhension des concepts (lignes 196, 197, 198,199 deA4BjuloblL1-L2-071212,

video, 262 de BjuA3-resolulL1L2-190413,vide0), observation (ligne 267 de Bj3-resolu
L1L2-190413,video).

Comme on le constate, I'enseignant, en recourant fréguemment a la L1, suscite une
SDUWLFLSDWLRQ DFFUXH GHV pOqYHV &H TXL SHXW IDFLC
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UpVROXWLRQ GH SUREOQQPHI devdoppeideny ks bildgté© dep megsééd
GTRUGUH VXSpULHXU FRPSUHQGUH FULWL TBaidadu, GpFLGI
Montini et Roy, 1998 : 35/ fXVDJH GH / TXL SHUPHW j OTfDSSUHQDQW
énonceés, de focaliser son attentet aussi qui sert de pont menant a la L2, joue une multitude

de fonctions (Moore,1996).

En effet dans ces séquences de résolution de probleme :
- L1 fonctionne comme une balise de dysfonctionnement

/ID G\QDPLTXH GH OfDOWHU QDU B R E PHXQM HHQ F O BQWV K pHHV ¥
HW j SDUWLU GH OD FODVVH GH WURLVLgPH DQQpH LO H\
sollicitatioQV GH OYHQVHLJQDQW HQ / O0DLV pou SDppléBrxdike GH O
lacune lexicale en L2, ceethier se trouve a user de la L1:

Exemple n° 9 : enseignant K

336 *MTR: [-u]j'nlobinanaaDf'an@QD "% B T
337 %fra:  Qui va nous dire quelque chose?

338 *MTR: )DWRJRPD % B ¥

339 *ELV: [-ju]a[/] ajanya ka jan foo ) naani . B T
340 %fra: lalongueur est longue jusqu'a quatre fois

341 *MTR: [-u]j'nbinaanwdm-"% B T

342 %fra:  Quiva nous aider?

343 *MTR: KHX .RDGLPD ¢ B T

344 *ELV: [-ju]lal'jankajannialsurunfoosD-QDDQL £ B T
345 %fra:  Lalongueur dépasse la largeur quatre fois.

Face a cette situation de «désarroi linguistique», nous aurons souhaité que MTR résume ou
fasse résumer en L2 car le but visé est de perniettre ] OTDSSUHQDQW GH V{DSSU
'‘DQV OTH[HPSOH Qf OfHQVHLJQDQW j Qub sigifleMMWLRQ S

propriétaire en francais et constatant la difficulté au niveau des éléves, explique le terme :

Exemple n°10: enseignant L

131 *MTR: bien (.) si on dit un proprié (.) le propriétaire ¢ca veut dire quoi

132 " ¢ B s

133 *MTR: OH SURSULpWDLUH GX FKDPS oD YHXW GLUH TX
134 *MTR: le propriétaire du champ (.) a qui a (.) il (.) la personne le champ

135 qui appartient a la personne foro@&®s W LJL#V T B T

(W FTHVW VXLWH j/OTHHSRUPROALRQH® Q  TXWK @op®qYH D
OTH[SOLFDWIQR/QHBHODI@WE D UpXVVL j GRQQHU OfpTXLYDOHQ

177



- L1 représente un passage ouvert vers L2

Tout au long de la séquence, I'enseignant refor@itdenativement ses énoncés pour amener
OIDSSUHQDQW j DFTXpULU VSpFLILTXHPHQW OHV QRWLRQV
«a la construction des connaissances concernant les objets de savoir et au développement des

connaissances linguistiqudss éleves» (Noyau, 2010 : 556) :

Exemple n° 11: enseighant K

493 *MTR: donc (.) il faut qu' on trouve la longueur du champ . B ¥
494 *MTR: [-ju] an bi foro nin ka ljan yaala parce@s que@'surun b' an
495 f-kaban .t B T

496 %fra:  On va chercher la longueur du champ parce que nous avons déja la
497  largeur.

Exemple n°12: enseignant L

768 *MTR: [-ju]lavaleur["]nik'r' NR GL " £ B T

769 %fra:  Que signifie la valeur?

770 *MTR: [-ju] a binawarinins'r'le@sprix@sVRPPH#V f B ¥
771 %fra:  C'estl'argent gqu'il va avoir, prix, somme.

772 *MTR: [-ju] foro nifeere niKf-abinanisr'.t B T

773 %fra:  Aprés la vente du champ c'est ce qu'ibvair.
774 *MTR: qu' est+ce que je vais faire pour connaitre la valeur de mon [//] de
775 VRQ FKDPS " f B T

A la lumiére des aspects linguistiques des interactiotS EIVV XV GpYHORSSpV LO Q
GRXWH TXH / VHUW GOBBOXNDIMD @WMHXYLWXDWICRQ ELOL
GRLW WRXMRXUV OfXWLOLVHU j ERQ HVFLHQW SUpFLVLRQ
SDV HQ IJXrSLHU OLQJXLVWLTXH SRXU OYDSSUHQDQW

Exemple n° 13: enseignant K

257 *MTR: [-ulokoankamunloDLQLQ "% B ¥

258 %fra:  Qu'estce qu'on nous demande de chercher?

259 *MTR: [-MX@ N DQ ND PXQ OR MDWL "% B ¥
260 %fra:  De calculer quoi?

261 *ELV: lalongueur du champ le périmétre du charp . B T

262 *MTR: [-ju] o k' an ka mun yaala (.) jati jum yaala 2 B ¥

263 %fra:  Qu'estce qu'on doit chercher, quelle opération chercher?

Cette suite de sollicitations (lignes 258, 260 et 263) peuvent a elles seules justifier le mutisme

des éleved;enseignant enchainant les questions tout en les rendant plus confuses.
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TRXW DX ORQJ GHV VpTXHQFHV QRXV DYRQV UpSHUWRI
LOQWUDSKUDVWLTXH TXL GDQV OD SOXSDUW GHV FDV RQW F

L2 dans des passages de L1 :

Exemple n° 14: enseignant K

322 *MTR: [-ju] oyilargeur@s di an (.) kian di an (.) o ymunkibaru

323 dian?t B T

324 %fra:  On nous a donné la largeur et la longueur, quelle autre information
325  nous est donnée?

Exemple n°15 : enseignant L

187 *MTR: [-ju] on@sdivise@sf ntlanc-n'i ko a tlanci bina a fil-an

188 y'r'lala@scraie@snin tlanc-(.) i k' a kanka a kari le B ¥
189 %fra:  On divise la moitié d'une chos&,tu veux la moitié, tu viens voir
190 icitu prends la craie, tu dois la casser.

ODLVY FRQWUDLUHPHQW | +DJqJH SRXU OHTXHO Of
croisement involontaire entre deux langues », nous ne pensons p@fu@ WHUIpUHQFH FR
une preuve delanePDVWULVH GH / SDU OfHQVHLJQDQW 1RXV VRP
une stratégie volontairement initi€e par ce dernier ou aussi par le fait que tous les mots de la

/I QTRQW SDV IRUFpPHQW OHXU pTXLYDOHQW HQ

6-2-2 Les fonctions didactiquesdes interactions dans les séquences de résolution de

probleme

En se focalisant sur la conduite de la relation didactique telle que mise en place et exécutée

VRXV OD KRXOHWWH GH O fHQ Veite gaitib Qedleld®la\tllabbraGop W HU P L

si elle existe, dans l'avancée de la tache proposée, l'implication des éléeves damsnzafie

aussi de savoir quels sont les concepts qui paraissent aux €léves les plus pe@ofiatsh (

et Goffard,2003 : 1®).

Les deux enseignants entament leurs séquences par des énoncés a résoudre mentalement par

OHV pOgYHV 3DU UDSSRUW DX SUHPLHU pQRQFp OfYHQVHL.
D WURXYp OTXQLWp GHYDQW DFFRRSonIp@EtdrUa @ponsep SRQ V' |

(ligne 34). Cette situation rappelle un rapport asymétrique au savoir, marqué par le maintien

de réles et places alors q@@HVY VLWXDWLRQV GY{LQWHUDFWLRQ GDQV O

FRPPH GHV VLWXDWLR Qtue Gdf {ze8haliddtidp Vet &/ Bchihges \Voivent

fonctionner comme outils au service des apprentissages (Nonnon, 1996).
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/IH EXW SULQFLSDO GX FDOFXO PHQWDO pwWDQW GH SHUP
RSpUDWRLUHY OfHQVHLJQDPROL ®XWHW UPSRDSHYV GNRDQ !
décliner la technique appliquée. Quid de cela, il se contente de vérifier les résultats :

Exemple n°16enseignant K

51 *MTR: le directeur a offert a chacun des trois premiers de notre classe

52 dix cahiers (.) combien de cahiers-ihoffert en tout ?+ B T

53 *MTR: [-ju] o ko dir<ct+ yi cahiers@s den Wr ' di an ka premiers@s saba

54 nunu ma (.) cahiers@s den jolide ct + ye a dimum-b - -yi joli

55 \H " % B %

56 %fra: On dit que le directeur a offert & chacun des trois premiers de notre classe
57 six cahiers (.) combien de cahiers le directetsil ®ffert en

58 tout ?

59 *MTR: > 075 GRQQH XQ FRXS VXU OD WDEOH@ ¢
60 *MTR: SRVH] f B T

61 *MTR: RXKRXQ#L FRPELHQ GH FDKLHUV HQ WRXW "
62 *ELV2: PHVVLp > PRQVLHXU@ ¢ B T

63 *MTR: 6DOLPDWD f B ¥

64 *ELV: GL[ KXLW ¢ B T

65 *MTR: dix+huit quoi ? % B ¥

66 *ELV: FDKLHUV ¢ B T

67 *MTR: dix+huit FDKLHUV % B ¥

68 *MTR: Vviens écrire ¢ca au tableau (.) laissezZ8® VVHU  # B T

69 *ELV: > O (/9 pFULW OD UpSRQVH DX WDEOHDX@ 1{
70 *MTR: WRQ KXLW Oj HVW PDO pFULW % B T

71 *MTR: ceux quionttrouvé dixthuOHYH] F B T

72 *MTR: EDLVVH] % B T

73 *MTR: FHX[ TXL Q RQW SDV WURXYp FRUULJH] #

74 *MTR: (.)levezceuxql RQW FRUULJp % B t

75 *MTR: RQ OgYH ELHQ FHX] TXL RQW FRUULJp YRXV
76 *MTR: EDLVVH] ¢ B T

En ayant recourt au «déj@j2 GHV (/9 O HQVHLJQDQW . VIDSSXLH VXU
pour FLEOHU HW GpJDJHU OHV VDYRLUV YLVpV SDU OfHQVHLJ

Exemple n° 17enseignant K
78 *MTR: DORUV RQ DYDLW GpMj IDLW OH FDOFXO GX Sp\

79 *MTR: [-ju] an ye tanmini ka lamini jati ka ye¥ B T

80 %fra: Nous avons déja calculé le périmétre du rectangle.

81 *MTR: [-julabinanafnyeabik FRJR PLQ QD % B ¥
82 Y%fra: Vous allez nous dire comment cela se fait.

83 *MTR: [-MX@ D E D GDID % B ¥

84 Yfra: Vous complétez.

4XDQW j OfHQVHLJQDQW / LO D SUplpUpl)\plilr@seoirleslU GH (
bases de la séquence du jour. Cette contextualisation, qui, sommairement définie par Bastien
©OFRQVLVWH j XWLOLVHU O H VollErme dokt brRa@nnhaidi@ WUH p
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solution pour connue du premier pour permettre la résolution du second» joue un réle majeur
HW FRQVWLWXH XQ WUHPSOLQ GYDFTRreMieWlaRd® d6th FRQQL
chaine classique «contextualisatibécontextuatiationrecontextualisation», la situation
contextualisée est un passage souhaité, voire obligé, a méme de susciter la compréhension de
OD VLWXDWLRQ PDWKpPDWLTXH SDU OfHQIDQW -RQQDHUW

Exemple n°18enseignant K

126 *MTR: un petit exercice atableau (.) un rectangle a vingt métres de
127 long et dix métres de large (.) calcule son +...

128 *ELV2: périmetre .

Dans le but de mo¥ HU VHV pOqYHV OYHQVHLJQdMMwWles dre&iR® WUDLU

OLJQH HW QH PDQTXH SDV GH GpFOLQHU OHV REMHFWL
discuter :

Exemple n°19enseignant L

93 *MTR: alafin de lalegon chaque groupe chaque élément doit étre capable
94 de résoudreH SUREOQPH GH WRXW WURXYHU £ B

,O HVW YUDL T Xfpregibiremgri X3AptoRHO0413.wav +de savoir comment

OfHQVHLJQDQW . D FRQGXLW VD OHORQ j DXFXQ PRPHQW |
FRPPXQLTXHU VHV DWWHQWHYV DX[ pOqYHV 3RXUWDQW LO
OfpFROH TXfjFEIOMVULMVXpHHYIG\MLRQ OH PDVWUH GRLW GRQQHL
FI#\WOALUH GLUH FH TXYLO FRPSWH IDLUH DYHF OHV HQIDQW

HQ ODQJXH HW HQ ODQJXH SRXU TXH GgqV OH GpSDU
(Enregistrement: VN550038.WMA).

Apres avoir sollicité la classe (ligne 105) par rapport a la véracité de la réponse écrite par un
éléve au tableau, I'enseignant K (lignes 111, 113, 116) lui fait répéter. Pour Ed.cat. O Q f\ D
pas de doute que la répétition de la formule du rectarmirilbue a sa mémorisation,

condition sine qua non de son opérationnalisation. Pourquoi, au lieu de faire pgpédes
pOgYHV OfHQVHLJQDQW QH OHXU GHPDQGH SDV GH FODU
OLJQHV MXVTXT]j Ceveré/tie s difjdde@nivit a falifeadMmmer la forme

du champ par les éleves. Par conséquent, cette occasion aurait pu étre mise a profit pour en
GpWHUPLQHU OHV FDUDFWpPULVWLFMHNH BUHNMA XA K Q UDHS
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Dans la mémeRXUFKHWWH GH VROOLFLWDWLRQV O HQVHLJQDQ
aux éléves pour répondret, quand on sait que laisser du temps de réaction est une démarche
didactique efficace face a une sollicitation, accorder le temps nécessaire atitan rédac
OfDSSUHQDQW FRQWULEXH SRVLWLYHPHQW j OfDSSUHQWL\

Exemple n°20: enseignant K
230 *MTR: on parle de quol' % B ¥
231 *MTR: GY XQ FKDPS f B T

/1L O O XV WwedsdnsVduRliferde contrat classi¢Barrazy, 2007), caOD fHQVHLJQDQW Up
lui-méme a sa propre sollicitation, remet en cause le contrat didactgfeHQVHLJIJQD QW D\L
GHYRLU VRFLDO GH YRXORLU TXH OfpOgYH GRQQH OD ERC
communiquer ce savoir salesdévoiler (Brousseau, 1998).

A la question de l'enseignant K pour savajue représente soixante metresesORUV TXTLO
voulait dans ses intentions direT& FeEVQM fait soixante metres?n est en droit de
VIDWWHQGUH j FH TXH xafiter@egastestiep SERMEGH pdukaht SaR¢ponse

est validée :

Exemple n°21enseignant K
170 *MTR: TXY HVW FH TXL HVWiVRLBQWH PqQWUHYV
171 *ELV: vingt métres plus dix métres est égal a trente métres multiplié par

172 deux()pJDO VRL[DQWH PqWUHV % B 1
173 *MTR: oD IDLW VRL[DQWH ¥ B ¥

174 *ELV2: PqQWUHYV ¥ B ¥

175 *MTR: quels sont ceux qui ont trouvé soixante metreg B i

'XUDQW OD VpTXHQ Rkgne® IH,Q 95H340 & B4tiéht .a garder la main dans

la gestion de la classe car la discipli@egpVLIQH ©OFH TXH IDLW OfHQVHLJQDQ\
VH FRQGXLUH GH PDQLqUH DFFHSWD.BHQ Hisgipdd pénBr© th® & KD L
environnement propice a l'apprentissage. Pour ce faire, un rdle important revient a
I'enseignant qui veillera a organiser et superviser la classe, tout en établissant des régles et des
procédures et, «face aux cas d'indiscelimtervenir de fagon circonstanciée» Romano, 1993

: 30).

D'une fagon générale, la lecture constitue un puissant levier de culture, de science. En classe,

elle joue un rdle majeur dans l'apprentissage el «représente une des techniques

cognitves oXL YLVHQW j IDFLOLWHU OD FRPSUpKHQVLRQ GTX
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L'enseignant a entamé la résolution du probleme en demandant a ses éléeves de lire le
WH[WH )DLUH OLUH VLOHQFLHXVHPHQW SXLV j KDXWH YRL]|
atHQWLRQQHOOHYV GH OfpOqYH /HV GHX[ HQVHLJQDQWV QY
XQH SDVVHUHOOH LQGLVSHQVDEOH j OD FRdedbmbkets®@sVLRQ G
études ont permis de montrer en quoi la qualité du contrdle que larlesterce sur son

activité de lecture affecte la qualité de sa compréhension» (Cebe, Goigoux et Thomazet, s.d :

3).

Par rapport au probléme proposé par I'enseignant K, pour des éleves de troisieme année, nous
QH SRXYRQV SDV GLUH TXGRAVHVRPYPHRSOGHD YUPYHO YHF % UXQ
«probleme est généralement défini comme une situation initiale avec un but & atteindre,
GHPDQGDQW j XQ VXMHW GYpODERUHU XQH VXLWH GYDFWLF
D SUREOgqPH TXH GDQV XQ UDSSRUW VXIKBHWSRIQAN KD W LE&RIH PH
mais possible a construire.» La résolution de ce probléréeessite une parfaite
FRPSUpKHQVLRQ FDU OD UpSRQVH QYHVW SDV LPPpGLDWtE
OfHQVHLJQDQW SUHQG VXU OXL OfL @ds\Wdlddbitse Fhir&gaAd SOL T X

balbutiement et avec le maximum de clarté :

Exemple n°22: enseignant L

133 *MTR OH SURSULpWDLUH GX FKDPS oD YHXW GLUH T
134 *MTR: e propriétaire du champ (.) aquia (.) il a (.) la personne le

135 champ qui appartient a la personne (.) foro@gsi@stigi@s .t B ¥

136 *MTR: [-ju] forotigi le@spropriétairé@@sdu@schamp@xk 'r ' ko di ? B 1
137 %fra:  Le propriétaire du champ, le propriétaire du champ quelle est sa

138 signification ?

/IHV WHQWDWLYHY GH O HQVHLJQDQW / VXU OHVeOLJQHV
propriétaire du champxen L1 sont marquées par une série de propos coranggli a...»et

«la personne le champ qui appartient a la persorsiemcompréhensibles que ce dernier se
UpVROXH HQ ILQ GH FRPSWitto@sOaHiF@s: TIX probriétare /du

champ) Ces difficultés langagiéres a expliquer un terme peutgénérer de solides malentendus,

des incompréhensions dommageables et éventuellement de sérieux problémes aux éléves
(Baudart, 2011).

Tout au long du processus de résolution du probleme, on remarque «la dévolution du

probleme» de la part des enseignants. A travers les interactions aveleVes, dées
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enseignants suscitent la prise en main du probléme par ces derniers, qui, par conséquent, se

retrouvent en partie responsables de la quéte des solutions :

Exemple n°23: enseignant L
458 *MTR: GRQF TXY HVW FH TXHMiMH QB FRQQ@DLV SDV
459 *MTR: TXY HVW FH TXH MHIiQH FRBQQDLY SDV

460 *MTR: [-ju] 'h'Q T B ¥

461 %fra oui

462 *ELV: MH QH FRQQDLV SDV OH SpULPgWUH T B
463 *MTR: MH QH FRQQDLYV SBV OH f ¥

464 *ELV: SpULPqgWUH T B ¥

465 *MTR: ensuite je ne connais pas le périmétre on regarde encore dans le
466 S UREOqP H dalculedd levigeedr a entourer (.) heu ¢a va (.)

467 il veut vendre la moitié de son champedt )puis ensuite on nous

468 GHPDQ@HDD®FXOH OD VXUIDFH j YHQGUH TXY HVW
469 FRQQDLV SDV HW TXH"MHH GRLB/ IDLUH GTDERUG
470 *MTR: RQ P D SDV GLW oD " tMH GRBRLV IDLUH TXRL

471 *ELV: onnH GRQQH SDV OD VXUIDFH T B I
472 *MTR: OD VXUIDFH GX T B s

473 *ELV: GX FKDPS f B T

474 *MTR: WUgqV ELHQ % B t

/IH SUREOQPH GRQQH OTRSSRUWXQLWp j OTpOqYH GH SXLVH

la gquestion posée en utilisant des outils mathématiques et/ou des habiletés intellectuelles

utilisées en mathématiques» (Vanssay de Blavous, 2010 : 10). Conséaquietameestion

doit occuper une place centrale durant le processus de résolution de probléme.

1RXV QH IHURQV SDV OTLQYHQWDLUH H[KDXVWLI GHV W\SF
OHV pOgqYHV QTHQ QTRQW SRVpHYV D Xkeaudes B[dnmm€ QR XV UHW

- les questions répétées :

Exemple n°24enseignant K

332 *MTR: [-u]lalekr' EH GL "% B T
333 %fra 4 X 1 {de/give cela veut dire
334 *MTR: [-ju]lalek'r" EH GL "% B T

335 %fra 4 X 1 Hde&/qivecela veut dire?

THFKQLTXH GY{DSSUHQWLVVDJH OD UpSpWLWLRQ UHSURGX

ne fait pas l'unanimité quant a son influence sur les apprentissages, mais nous sommes

convaincu gu'elle joue un réle essentiel dans les échanges entre enseigélanes. Les

guestions répétées par l'enseignant montrent que la «répétition facilite non seulement

OTfLOQOWHUFRPSUpKHQVLRQ VXU OH SODQ GH OD ODQJXH PD]|

OfLQWHUDFWLRQ? )DUDFR ationd DouvenSlpiraigoh Ba@s 18 bEs VR O O
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TX LO ©DUULYH TXH OD GRQQpH QH SHXW r'WUH FRPSULVH
SRXU GHV FDXVHV GLYHUVHV GLIILFXOWp GYLVROHU OD
encore manque de familiaritéex la prononciation de la langue cible. Dans certains cas, la
UpSpWLWLRQ SHUPHW GIDSSRUWHU XQH VROXWLRQ
GILQWHUFRPSUpKHQVLRQ?2 )DUDFR

- les questions reformuléegouent un réle central dans la construction des savapres le
SUHPLHU pQRQFp HW TXL QD SDV pWp VXLYL GH UpSRQVH

deux autres fagons assez similaires :

Exemple n°25enseignant K

232 *MTR: comment estle champ F B T

233 *MTR: le champ la estomment" % B ¥
234 *MTR: FY HVW TXHMQGOH IRBJPH ¢t

245 *MTR: quelle est la forme du chanip # B ¥

/ID UHIRUPXODWLRQ GHV pQRQFpV GDQV OTXQH RX OfDXWL
TXH OTDSSVYHQMpLMVOAH HQ VLWXDWLRQ ELOLQJXH HW TXH
enlL2:

Exemple n°26enseignant K

213 *ELV: probléme (.) un terrain rectangulaire a vingt+sept métres de

214  largeur (.) sa longueur mesure quatre fois plus que sa ldtfeur

215 FDOFXOH OD ORQJXHXU GX FKDPS OH SpULPgQWUH
216 *MTR: RXKRXQ#L % B T

217 *MTR: [-ju] o ko forod''f n-yetanminiye (.) al'surunyem+ + -

218 mugan ani wolonwula ye (.) di&n t-ma |'surun kan

219  sigiy'r 'ma naani (.) o ko an ka gdn jati sigi ka a In ani a ka

220 lamini sigi fanakaa'h . B i

221 %fra 2Q GLW TXTXQ FKDPS D OD IRUPH GTXQ UHFWDZ(
222  vingt-sept métres, on dit que safueur dépasse quatre fois la

223 largeur, on nous demande de calculer sa longueur et son périmeétre.

Pour Noyau et Onguéné Essono (2014), dans la classe bilingue, une des visées de la
reformulation, «tant de L2 en L1 que de L1 en L2, renforce pow@ldéees les liens entre les

GHX[ ODQJXHV DX QLYHDX GH O BdifeRI® vavatiexer MlihgReQduG X V H C
UpSHUWRLUH OLQJXLVWLTXH GH OTHQIDQW HW FRQIqQUH X!
FRQVWUXLW HQ / FH TpxeintéJdogpitiRe desHadpreQissages fieiddntenus et

favorise le transfert des savoirs.»
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/IH TXHVWLRQQHPHQW HVW OfTXQH GHV SULQFLSDOHV IRQF
dernier doitil accorder a salRUPXODWLRQ XQH DWWHQOW&s R SDUWLF

question influence le raisonnement qui mene a la réponse :

Exemple n°27enseignant K
225 *MTR: TXY HVW FH TXY RQ QRXV GBPDQGfH LFL

226 *MTR: de quoion parle ic? B ¥

227 *MTR: [-ju] o bi mun lo kuma fanw ye? % B T

228 %fra AXTHWHWT XTRQ?QRXYV GLW

229 *ELV: FKDPS ¥ B T

230 *MTR: on parle de quol' % B ¥

231 *MTR: GY XQ FKDPS 1 B T

232 *MTR: comment estlefmmp" * B T

233 *MTR: le champ la est commerit B ¥

234 *MTR: FT HVW TXHQGOH IRBJPH f

235 *ELV: OH FKDPS Oj HVW SODW ¥ B ¥

Exemple n°28enseignant K

255 *MTR: PDLQWHQDQWXNXHNQHQYWXAWHD GRQQp FRPPH LQIR
T B T

256 *MTR: TXT HVW FH TXY RQ QRXV D GBW GHftFKHUFKHU

257 *MTR: [-ulokoankamunloDLQLQ "% B ¥
258 %fra AXTHVHWT XTIRQ QRXV GHPDQGH GH FKHUFKHU
259 *MTR: [-MX@ NY DQ ND PXQ OR MDWL "% B T

260 %fra  De calculer quo?

En effet, les questions fermées 225 et 226, tout comme 255 et 256 ne peuvent que jeter le
WURXEOH GDQV OfHVSULW GHV pOgqYHV GfRe OHXU PDQTXI
VI\PEROLVp SDU XQH DFFXPXODWLRQ GH tetuHdéWweLdRrQidft | OfpO
(Verdelhan% RXUJDGH HW 7KROp (Q SOXV OfHIIHW SURG.
MXVWLILFDWLRQ GDQV OH IDLW TXH ©OTLQFLWDWLRQ YHUE
FRUUHVSRQG PDO | OfBaupbde MW ?2 7 IORIQGHOKDQ ‘I DLO
O HQVHLJQDQW . OLJQH VIHVW U-piéRedaxrépo@sd.LQ GH FRPS
'H SOXV ODV GY{DWWHQGUH OD UpSRQVH GH@OHYHQD QWL
appel a ses connaissances du milieu p&pondrez; qui pour le moins, est fort discutable (un
WHUUDLQ UHFWDQJXODLUH QYfHVW SDV IRUFpPHQW SODW

Exemple n°29enseignant K

235 *ELV: le champ la est plat .

236 *MTR: FT1 HVW SODW

237 *MTR: F1T HVW FH TXY R@ D GLW DX WDEOHDX
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A ce sujet, I'on peut se poser la question de savoir pourquoi I'enseignant n'a pas pris la
précaution de préparer ses questions dans sa fiche, comme cela est recommandé. De méme,
I'enseignant K devrait faire preuve gatience apres avoir posé ses questions car il ne laisse

pas du temps, voire pas suffisamment de temps aux éléves pour réfléchir.

/ID VLWXDWLRQ GIDSSUHQWLVVDJH HVW PDUTXpH SDU OH

détriment du contenu juste pour :

- mémoriser par la répétition un schéma phrastique (Noyau et Vellard, 2002) :

Exemple n°30enseignant K

245 *MTR: un terrain comment % B ¥

246 *ELV: XQ WHUUDLQ TXL D YLQJW VHSW PgWUHV GH OO
247 *ELV: FT KOWHUUDLQ UHFWDQJXODLUH T B

248 *MTR: F9 HVW XQ WHUUDLQ UHFWDQJXODLUH UpSqg\
249 *ELV: FT HVW XQ WHUUDLQ UHFWDQJXODLUH t B
250 *ELV: FT HVW XQ WHUUDLQ UHFWDQJXODLUH T B
251 *ELV: FT HVW XQ WHUUDLQ UHFWDQJXODLUH t B
252 *MTR: % DGLQL 1 B ¥

253 *ELV: FT HVW XQ WHUUDLQ UHFWDQJXODLUH T B

La stratégie de la répétition individuelle en chaine est utilisée dans la pédagogie des grands
JURXSHV Re ©OOYDFFHQW QYHVW SOXV PLV VXU OHV VHXOV
GDQV VD GLPHQVLRQ FROOHFWLYH &2 /{DVSHFW SRVLWLI GH
GH OfDSSUHQWLVVDJH YRXGUDLW TXHagptemantéolt rEl& @@ & Up SR
SOXVLHXUV UHSULVHV DILQ GH SHUPHWWUH j XQ QRPEUH
aussi cette réponse. Ce qui ne se ferait pas dans un groupe restreint. Dans le petit groupe,
©OMDSSUHQWLVVDJH H \$& QuRNd \thid BdheWepbii3& ésy daBnNe® Mak un
pOgYH FHOD VXIILW /fHQVHLJQDQW DXUD WHQGDQFH | L
VXLYDQWH VDQV IDLUH UHERQGLU OD UpSR@8H GH OfpOqYF

- clarifier une situation) UDPPDWLFDOH SRUWDQW VXU OH U{OH GX SRI

Exemple n°31: enseignant L

304 *MTR: [-ju] donc@s olu kuma min a kRka a b'y 'r' min na nin a kab

305 ka b'kumasen min kumasen bi laban ni mun ye ? B ¥

306 %fra: Donc vois devez relever ces parolésdans les phrases, les phrases
307 se terminent par quoi?

308 *MTR: [-ju] kumasen nou ka Dkalaban ni mun ye (.) o b' dining'

309 ara ninra probléeme@s (.) kumasen kka laban ni mun ye

310 ? % B ¥

187



311 %fra: Par quoi les phrases se terminent? voici ce qu'on vous demande dans
312 ce probleme, par quoi les phrases se terminent?

313 *ELV: [-ju] kumasen nin kaDka laban nilnigali tomi ye 2% B ¥
314 %fra: La phrase se termirgar un point d'interrogation.

Le feedEDFN IDLW SDUWLH GHV VWUDWPpPIJLHY LPSRUWDQWHYV
TXYLO OXL SHUPHW GH IRXUQLU DX[ pOqYHV GHV LQIRUPDYV
WDQW TXH VWU D \Wedbadk aSsTimévdyéBesHond@idhs qui vont de la validation

GHV SURSRV GH OfpOgqYH SDU OfHQVHLJQDQW DX PR\HQ C
permettant de faire desppels a des connaissances antérieures (Vallat, 2012). A ce sujet,

Piéron (198 SHQVH TXT©XQ SURJUQV FRQWLQX QYfHVW UpDO|
réguliere des résultats de la pratiqueB.QV OD VpTXHQFH . ELHQ TXH QfpWL
OYXVDJH GX IHHGEDFN HQ IDLW XVDJH j:WUDYHUV OD UHSU

Exemple n°32enseignant K

278 *ELV: [4u]llI'MDQ % B t

279 %fra: lalongueur

280 *MTR: [-ju]l‘jan N Di@gnMlDIDDOD B i

/I THQVHLIJQDQW / XWLOLVH UpJXOLqQUHPHQW OH IHHGEDFN O

Exemplen®33: enseignant L

545 *ELV: SpULPqQWUH GX FDUUp HVW pJDO j F{Wp IRLV TX
546 *MTR: coté fois quatre (.) ¢’ est bierf.) notre (.) donc [/] donc pour trouver le

547 SpULPgWUH GX FKDPS LFL RQ GRLW IDLUH TXRL " %

6L OTXWLOLWp GX IHHGEDFN GDQV OfHQVHLJQHPHQW QH I
YRORQWDLUHPHQW PLV HQ MHX SDU OfHQVHLJQDQW O0DOl
QRXV DYRQV HX DYHF OTHQVHLJQMDAWXWRTFXH WLIHWW HG B HUL
DYRXH VD WURS JUDQGH SURSHQVLRQ j UpSpWHU &H TXL L
continue des enseignants sur les différentes subtilités didactiques dont ils peuvent et doivent

user pour faciliter I'atteinte désurs objectifs.

&RQWUDLUHPHQW j / OLJQHV HwW OfHQVHLJQDQW . «
de terminer certains de ses énonceés :
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Exemple n°34enseignant K

382 *MTR: [-ulanbinalMDQ OH T B ¥

383 %fra:  Nous dlons la longueur...

384 *ELV2: [-MX@ \DDOD £ B ¥

385 %fra:  chercher.

386 *MTR: GRQF RQ QH FRQQDvVW SDV OD > @ OD T

387 *ELV2: ORQJXHXU f B T

388 *MTR: FT HVW OD ORQJXHXU EXT R@QH FRQQDVW SDV

Ces énonceés ou questions a trous marqués par une intonation ascendante de I'enseignant K
RQW OD SDUWLFXODULWp GH PDLQWHQLU OTDWWHQWLRQ G

Nous remarquons que les deux enseignants interrompent parfois les propos de leurs éleves :

Exemple n°35: enseignant L

182 *MTR: sion veut trouver la moitié de quelque chose on fait quoi ?

183 *ELV: coOté+.

184 *MTR: on veut chercher la moitié de quelque chose, on peut [//] on fait
185 quoi?

186 *ELV: on diviset/.

187 *MTR: [-ju] on@s divise@s $ tlanc-n'i ko a tlanc-i bina a fil-an

188 vy'r'lala@s craie@s nin tlan¢.) i k' a kanka a kari le .

189 %fra:  On divise la moitié d'une chose, si tu veux la moitié, tu viens voir
190 icitu prends la craie, tu dois tasser.

&HWWH SUDWLTXH QH IDYRULVH SDV OYDSSUHQWLVVDJH VX
les apprenants a prendre conscience de leurs difficultés et de leur besoins linguistiques, de
méme qu'a réguler leurs propres apprentissademuzon, 2009:62 Ces interruptions ont

pour inconvénients de créer, par exemple, un sentiment de frustration et ainsi d'occasionner
XQ UHSOL VXU VRL GH OfHQIDQW

/IH WUDYDLO GH JURXSH QYD TXH GHV DYDQWDJHV SRXU !
connies et respectées par les acteurs. Ceci consiste, entre autres, pour les éleves a se
UHVSHFWHU j VH WROpUHU j V1pFRXWsllat st foFcéi8dRiX U F R C
meilleur que celui que peut produire une réflexion individuelle si rigoureusesétisuse
TXYfHOOH VRLW2 %RUGDOOR HW *LQHVWHW $ IRU
FRQVFLHQFH GH OYLPSRUWDQFH GfXQH LQWHOOLJHQFH FF
JURXSH VILO IRQFWLRQQH ELHQndi@dd né ideutLesiddder Gikeidie X WV T
VHX02 3HUUHQRXG (Q HIITHW FRQWUDLUHPHQW j

ses éléves en groupes de travail :
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Exemple n°36: enseignant L

885 *MTR: en groupes (.) vous ne sortez pas vous restgrogipes vous allez

886 IDLUH ¢ B T

887 *MTR: Re* HVW OD IHXLOOH Oj SUHQH] OD IHXLOOH UDS
888 *MTR: IHUPH] OHV FDKLHUV YRXV WUDYDLOOH] HQVHP
889 *MTR: rapidement hein dans cimgnutes on arréte ¥ B T

890 *MTR: [-ju] a bikumanyg'nf-? % B T

891 %fra: Parlez entre vous.

&HWWH SUDWLTXH TXL SODFH OYHQVHLJQDQW HQ VLWXD
GILQWHUDJLU H Wrétseiaerent WaisDaspiJune stratégie d'apprentissage. La

SRVWXUH TXH VIHVW RFWUR\pH OfHQVHLJQDQW IDYRULVH
SHUPHW DLQVL DX[ pOgYHV GH VIH[SULPHU GDYDQWDJH HW
lesborQHY LQWHQWLRQV GH OfHQVHLJQDQW SHXYHQW QH SD\

S3RXU OfHQVHLJQDQW XQH GHV GLIILFXOWpV TXL QH SHXV
SOpWKRULTXH GHV pOgqYHV FH TXL GRQQH O Th®GWUHHW DLIR®
VH UHWURXYDLW j OD IRLUH GTHPSRLJQH YA 4ROWMA HQ VH L
+ des travaux opérés dans quelques groupes, on se rend compte que seule la minorité
GIHQIDQWYV SOXV pYHLOOpV pWDLW F RS podtQspdiers®) U OH
OfHQVHLJQDQWH VRXWLHQW TXH VH Vil BrEéketvérnéM DM R QW D W
KDXW GH VD FKDLUH GYH[SHUW OTHQVHLJQDQW H[SOL’
problématiques pour les éleves. La compréhensiehQ VW LW XH XQ DGMXYDQW j Of
OfpOgYH QH SHXW DSSUHQGUH VILO QH FRPSUHQG SDV

Exemple n°37: enseignant K

403 *MTR: FRPPHQW RQ YD IDLUH SRXU WURXYHU OD ORQ|
404 *MTR: 6DOLI % B t

405 *ELV: YLQJW VHSW IRLV TXDWUH f B I

406 *ELV2: PHVVLp > PRQVLHXU@ > @ PpVVLp > PRQVLHXU
407 *MTR: RXKRXQ YLQJW VHSW Oj F HVW TXRL " ¥

408 *ELV: YLQJW VHSW PgWUHV GH ODUJHXU ¥ B

409 *MTR: YLQJW VHSW PgWUHV F HVW OD T B

410 *ELV2: ODUJHXU ¢ B s

411 *MTR: GRQF RQ YD! > @ MH YDLVY SUHQGUH OD ODUJH
412 *MTR: ODUJHXU PXOWLSOLpH SDU ¥ B ¥
413 *ELV: TXDWUH % B ¥

414 *MTR: quatre (.) alors donc pour trouver la longueur qu' on me demande ici

415 il faut connaitre [//] je connais déja la largeur (.) je connais que

416 lalongueur il faut quatre fois la largeur pour avoir la longueur

417 GRQF RQ PH GHPDQGH GH FDOFXOHU @D ORQJXHXU
418 *MTR: comment il faut calculer la longueurf? B T

419 *MTR: [-ju] an binaljan|'n cogojumQ "1 B T

420 %fra: Comment allonsious savoita longueur ?
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Exemple n°38: enseignant L

133 *MTR: le propriétaire du champ ¢a veut dire quoi ?

134 *MTR: le propriétaire du champ (.) a qui a (.) il (.) la personne le champ
135 qui appartient a la personne foro@@stigi@s .

La conséquenceG H OfH[SOLFDWLRQ HVW TXTHOOH FRQWULEXH
éléves pour ainsi «faire émerger de nouvelles et a développer de nouvelles connaissances»
(Lauzon, 2009 'DQV OD SUDWLTXH OfLGpDO DXUDLWpphasgp TXH O
explicative. Pour les interactants, «la pratique de l'explication est donc favorable non
seulement a la eoonstruction et a l'apprentissage de nouvelles connaissances, mais
également au développement d'une compétence réflexive sur ses propressannesiet ses

propres apprentissaged:a(izon, 2009 : 62

Au fil des sollicitations, iGHVVR XV GH OfHQVHLJQDQW . OYRQ FRQVV
FDU MXVTXYj OD ILQ GH OD VpTXHQFH OD SOXSDUW GHV pQC
HOQWUH OHV GLIIpUHQWHY SDUWLHYV ORQJXHXU ODUJHXU

VIHVW UHWURXYp GDQV SOXVLHXUV VLWXDWLRQV j GRQQHL
fait que ces notions vues dans des séquences antéricuRQW SDV pWp DSSUpKHQC

éleves :

Exemple n°39:enseignant K
464 *MTR: donc ce que je ne connais pas c' était (.) et que je dois
FDOFXOHU F HVW TXRL " f B T
466 *MTR:[Hju] ntifn minl'nnf-kakank'a jagumanlo ? ¥ B ¥
467 %fra: Ce que je ne connais pas et que je dois calculer, c'est lequel?
075 $EGUDPDQH % B T
(/9 ORQJXHXU OD ORQJXHXU £ B t
(/9 PLVVLp > PRQVLHXU@ % B +
471 (/9 OD ODUJHXU ¢ B T
075 F HVW SDV OD ODUJHXU ¢ B T
075 ODOLFNL % B T
(/19 ODUJHXU % B T
(/9 PHVVLp > PRQVLHXU@ ¢ B T
476 *MTR: c'estle pénetre du champ que je ne connais pas donc il faut
FDOFXOHU oD f B ¥

JTHQVHLJQDQW . GHPDQGH OLJQHV DSUqV OD FRUU
OD ERQQH UpSRQVH GH VH MXVWLILHU HW XQ (/9 VIH[SOLT
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Exemple n°40enseignant K
617 *ELV: PRL MY DL IDLW ORQJXHXU SOXV ODUJHXU OH W

Et sa question suivante de savoirT XL GIDXWUH SHXW GLUH SRXUTXRL
/| HQVHLJQDQW . D SX SUHQGUH OD PHVXUH GH OYDPSOHXU

Exemple n°41: enseignant K

624 *MTR: RX ELHQ TXL QH FRPSUHQG SDV TXL Q D SD
625 *MTR: TXL QH VDLW SDV FRPPHQW R® IDLW " %

626 %act: Des ELV2 lévent le doigt.

627 *MTR: RX ELHQ WX QH FRQQDLV SDV WD WDEOH GH PX

628 *ELV2: > GHV (/9 OgYHQW OH GRLJW@ % B

629 *MTR: quis'esttrompé alatable de multipideL RQ " * B ¥

630 *MTR: TXL Q D SDV FRPSULV " % B T

631 *MTR: TXL QH VDLW SDV FRPPHQW LO IDXW ELHQ IDLU
632 *MTR: RQ OgYH OH GRLJW ¢ B T

633 *ELV2: 0 [=!des ELV2 léevent le doigt] B ¥

634 *MTR: Oj RQ YD H[SOLTXHU ELHQ DSUqV RN " &

&HWWH SKDVH TXL YLVH j IDLUH DSSDUDVWUH OJDXWRGLD.
XQH IDORQ SRXU O HQVHLJQDQW . GYD YIRsst c6 glivatpitup P H Q W V
une DXWUH IRQFWLRQ j OD SKDVH GH FRUUHFWLRQ TXL HVW
OfHQVHLJQDQW GHV pOpPHQWV TXL OXL SHUPHWWHQW «

apprentissages des éleves.

2Q HVW HQ GRXWWHLOMNWHNGHYTREMHFWLIV GH OfDSSUHQWL
VPTXHQFH O 1H Qnéine JEnERQ@stvementOY& dbl190413) reconnait que ses «
REMHFWLIV QH VRQW SDV DWWHLQWV2 'O MXVWLILH FHW
maiwuLVH SDUIDLWH GHV WDEOHV GH PXOWLSOLFDWLRQ HW
les formules. En guise de proposition, il songe a reprendre et a simplifier les données du
SUREOgqPH $ DXFXQ PRPHQW LO QfpWibtg@ lewin@BractionsHQ HQ )\

avec ks élevesu les taches proposées a ceux
6-2-3 SHPDUTXHYVY FRQFOXVLYHV VXU OTDQDO\VH GHV VpTXHQF

La résolution de problémes joue un rdle important dans le programme de mathématique et
dans la formation du jeune écolier. Par conséquent, son enseignement nécessite la mise en
°XYUH GTXQH RUJDQLVDWLRQ DIILQpH
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/IIDQDO\WH GHV GHX[ VpTXeél Qréiteme @dnt biopdy BVONS sthbiRr® les
fonctionnements linguistique et didactique des interactions se sont déroulées dans des classes
de troisieme et quatrieme années. Ces interactions développées dans un contexte de
bilinguisme ont permis aux enseignants

- de communiquer des savoirs ;

- d'initier des situations produisant un apprentissage.

‘X F{Wp GHV pOgYHVmell® eN $eigu®/ ¥Hd m&tanizides mobilisables pour
répondre aux exigences du probléme en ayant recours aux langues en plaaurst a |

connaissances et savoirs.

'DQV XQH VLWXDWLRQ GTLQWHUD F édBi@emend Yhenéd QarQ WV p
O T H Q V Hds Ee\efon vécu des difficultés portant sur :

- la lecture ;

- la compréhension ;

- sur le choix de la bonne opération.

8QH pWXGH GHV WUDFHV WHPSRUHOOHY GH OD / GDQV O
FRQWUHGLUH OHV WHQDQWYV GH OfLGpH TXH OfXVDJH GH O
horaires impartis aux différentes disciplines. Le temps consacr&quarse de résolution de

probléme en troisieme année, selon les instructions officielles, est de qi@mgnieinutes,

dans la pratique, elle a été menée en quassgeminutes. En quatrieme année, ou tout au
ORQJ GH OD VpTXHQFH ddpdmé&colicJDLQ WA résHiDtich Duv/preiteme
VIHVW PHQ p Hudtee iritef uiidiilde quaranbeq minutes.

$ OD OXPLqQUH GH QRV DQDO\WHV PrPH VL QRXVIDENPMDWF H5 T
de transfert entre langues cause des domsndg® QfHQ GHPHXUH SDV PRLQV
VDXUDLW rWUH OD SDQDFpH GDQV XQ SURFHVVXV GTHQVHL.
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Chapitre VI| : PRESENTATION ET ANALYSE DES SEQUENCES DE GEOMETRIE

Les connaissances spatiale et géométrique sont les champs de connaissances auxquels la
JpRPpWULH j OfpFROH SULPDLUH UHQYRLH 3DU FRQVpPTXHC
IRXUQLU j OTHQIDQW GHV DSWLWWXEHHS YR SRH HEOH GOHA\M. FSXW P
nécessaires. Et compte tenu des difficultés que son enseignement engendre, Salin (1997)
SHQVH TXH OHV UHVSRQVDELOLWpPV GH OfTHQVHLJQDQW VHL

©t &KRLVLU HW SODQLILHU OHV WKgPHV GTHQVHLJQF

programmes et du temps dont il dispose « Iégalement ».

t SBRXU XQ WKgPH GRQQp SUpSDUHU OHV VLWXDWLR(

la classe;

t $X FRXUV GTXQH VpTXHQFH GYHQVHLIJQHPHQW FF

WHPSV GLGDFWLTXH F{HVW | Sirdd A c®VduekR XYHU OHV PI

les éleves progressent dans leurs apprentissages;

f eYDOXHU OHV DFTXLVLWLRQV GHV pOgYHV HQ WHQ
Nous avons deux séquences de géométrie a notre disposition, a savoir une premiere (code
GTHQUHJL VoA Geal ?/101111.cha) enregistrée en 2011 dans une classe de
quatrieme annéet une seconde enregistrée en 2012 dans une classe de troisieme année avec
SRXU FRGH G1HQ UA3de¥WI12{06APIQ.Ma. ‘R&pPeldns que pour un souci
GTIDQRQ\PDW G hydnttp@dehtd de® @eQx séquences ont pour code, respectivement

N pour celui de la classe de quatrieme année et K pour celui de la troisieme année.

7-1 Etude des séquences

$YDQW GITDQDO\WHU OHV FRQWHQXV GHV VgdepHparmtiod XQH E

nous renseigne sur leur déroulement :

Fiche de préparation VpTXHQFH SUpVHQWpPH SDU OTHQVHLJ!

Date: 10 novembre 2011

Durée: 45 mn

Classe 4° année

Discipline: géométrie

Titre: les différentes positions de la droite

Objectifs spécifiques:$ OJLVVXH GH OD OHoRQ OHV pOgqYHV GRLYHQ
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-reconnaitre et tracer les différentes sortes de droites
Matériel: régle, équerre, tableau, ardoises
Documentation: livre de mathématiques, pp.-3Q

Déroulement

$SUgV DYRLU SURFpGp j XQH SKDVH GH FDOFXO PHQWDO
VPTXHQFH VIHVW UpVXPp SRXU OHV pOgYHV j VDYRLU UHFR
droites que sont: la droite horizontale, la droite vertiedléa droite oblique. Des exercices

GIDSSOLFDWLRQ RQW SHUPLV DX[ pOgqYHV GH FKHUFKHU GLC

et aussi a les tracer au tableau.

3RXU PHQHU j ELHQ VD WkFKH OD GpPDUFKH VXLYDQWH HV'

A-Calculmental

B-Rappel des pré requis

1-Phase concrete

2-Phase sermtoncrete

3-Phase abstraite

4-([HUFLFH GIDSSOLFDWLRQ
RécapitulatiorRésumé

Exercices de prolongement

Lecture et copie du résumé

Fiche de préparation VpTXHQFH SUpVHQWpPH SDU OTHQVHL.

Date: 6 décembre 2012

Durée: 45 mn

Classe 3°année

Discipline: géométrie

Titre: les différentes positions des droites

Objectifs spécifiques:O fpOgYH GRLW rWUH FDSDEOH j OfLVVXH GH C
-citer les différentes positions de la droite

-tracer des droitedans les différentes positions

-repérer dans une catégorie de lettres alphabétiques des types de droites

Matériel: régle plate, tableau, ardoises, les bancs, dedddenétre
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Document: livre de mathématiques,® 8nnée bilingue, pp. 381

Déroulement

La VPpTXHQFH GH JpRPpWULH GRQW OfHQMHX SRUWDLW VXU
positions de la droite a été menée suivant une démarche méthodologique arrétée par

OfTHQVHLIJQDQW &HWWH GpPDUFKH D FRPPHQFpsuRU XQH S
GIXQH UpYLVLRQ TXL D GpERXFKp VXU OfHQVHLJQHPHQW
OfTHQFKDVQHPHQW GHV DFWLYLWpV SRQFWXp SDU OfXWLOL

fin avec une évaluation.
7-1-1 Les fonctions linguistiques desteractions dans les séquences de géométrie

$YDQW OYHQWDPH GH OfpWXGH SURSUHPHQW GLWH VRXOL
SRUWHQW VXU OTHQVHLJQHPHQW GH OD PrPH QRWLRQ j VL
elles se sont déroulédans des classes différentes (troisieme et quatrieme années) et pas dans
OD PrPH DQQpH VFRODLUH /fpWXGH GHV DOWHUQDQFHV OL
fur et a mesure de leur occurrence durant les séquences et en tenant compte dimézunepe
5DSSHORQV TXH SRXU ODQDO\VH GHV VpTXHQFHV OD SDU

séparément.

$sSUqV DYRLU pQRQFp OH SUHPLHU SUR-EforgRlel GdIigh &t OTHQ\
Kotschi, 1987) toujours en L1./9 D X#&bRnulation est une sowsmposante de la
reformulation que Leroollombel (2009) relayant Vinatier (2007) et Martinot (2000) définit
«comme la capacité a exprimer la méme idée en modifiant les propos de son interlocuteur, ou

les siens, ce qui SSSRVH QRWDPPHQW GH OD SDUW GH OYfHQIDQW
3DU FRQVpTXHQW VHUD FRQVLGpUp FRPPH UHIRUPXODWLR!
DQWpULHXU UHFRQQDLVVDEOH SDU XQH VLPLOLOMMNWcEGH GH F
source» Cette autoUHIRUPXODWLRQ UHOQYH GH VWUD®\psJdeslV GTpW
pOgYHV GIYDXWDQW SOXV TXH OfHQVHLJQDQW F@EDULILH P
OfHQVHLJQDQW j ©OUHQGUH OfpOqY N EBDISH EGHD W W HE 1§ CUHHD |
aurait été, sans assistance; @HO] RX« HQ GHoj" GH VHV SRVVLELOLW
107).
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Nous avons remarqué des moments ou les enseignants suspendent le travail mathématique au
SURILW GH OD VRO XWagr QadilieQdsS &0 eté@lbs® par Jefferson
(1972) cité par Pitch (2005 : 81) car traitant des «questions langagiéres qui émergent au cours

du travail sur le contenu», ces cas de bifocalisation pour Bange (1992 : 56) marquent une
«focalisationFHQWUDOH GH OfDWWHQWLRQ VXU OTREMHW WKpPD
SpULSKpULTXH VXU OfpYHQWXHOOH DSSDULWLRQ GH SURE
GHV DFWLYLWpV GH FRPPXQLFDWLRQ 2 'DQV QébanElBsv TXH C

interactions est mis sur des notions de vocabulaire portant sur la définition daussin.

Exemple n°42: enseignant K
156 *MTR: alors maintenant Yacouba a vingt+spptissins ¥ B T
157 *MTR: [-ju] a bi poussin@&'nwa ?% B T
158 %fra: Vous connaissez les poussins?
159 *ELV2:. QRQ RXL ¥ B T
160 *MTR: [-ju] sis-GHQZ T B ¥
161 %fra: poussins

4XDQG OYHQVHLIJQDQW UHFRXUW j OD / QRXV QHPRDDDXRQ
FDU OYRSSRUWXQLWp OXL HVW RIIHUWH GH VJH[SULPHU GD
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Exemple n°43: enseignant N

1066
1067
1068
1069
1070
1071
1072
1073
1074
1075
1076
1077
1078
1079
1080
1081
1082
1083

*ELV:
%fra:

*MTR:

*ELV:
%fra:

*MTR:

%fra:
*ELV:
%fra:

*MTR:

*ELV:
%act:

*MTR:
*MTR:

*ELV:

*MTR:

*ELV:

*MTR:

1084 *ELV:

1085
1086
1087
1088
1089
1090
1091
1092
1093
1094
1095
1096
1097
1098
1099
1100
1101
1102
1103

*MTR:
*MTR:

%fra;

*MTR:

%fra;
*ELV:
%fra:

*MTR:

%fra;

*MTR:

%fra:
*ELV:
%fra:

*MTR:
*MTR:

%fra:

*MTR:

%fra:

*MTR:

[-ju] | ' cogosaba be ciira$ B ¥
Il'y a trois sortes de droites tracées.

RXL %

[ju]ciw QDDQL T B t

Quatre droites.

[-ju]ll 'cogojolilobe FLLUD " % B ¥
Combien de droites sont tracées

[-ju] cogosabdobe FLLUD £ B ¥
Il'y en a trois sortes tracées.

RXL %

[-ju] cogosabdobe FLLUD £ B ¥
Il'y en a trois de tracées.
LO\D FRPELHQ GH SBVLWLRQV " £

R XL ¥ B ¥

LO\D WURLY SRVLWLRQV GHV GURLWHYV ¥
RXL T B I

LO\D WURLY SRVLWLRQV GHV GURLWHYV 1
RXL ¥ B ¥

LO\D WURLY SRVLWLRQVY GH GURLWHYV ¥
ELHQ % B t

[ulciik'r'niyijumn \H " % B ¥

Quel est ce genre de doite?

[-ju] I ' cogok'r

Quelle genre de position ?

[[ulcil""QLQ % B T

droite verticale

[-ju] 1 '[N 'cogo 2% B ¥

Quelle position?

[[MX@ FLL RXL#V ¥ B .
droite oui .

[[ulcil""QLQ % B T

droite verticale

RXL T B T

[[ulcil""QLQ % B T

droite verticale

[-ju] cii | "'ni yi munloye ? B T
Qu'estce qu'une droite verticale?

HQ IUDQoDLV RXL f# B T

B s

B s

' RXL#V " & B

Comme on le constate, la fin des échanges du table&aHtV VXV PDUTXH OH GpE:
DOWHUQDQFH SUpSDUpH ORRUH Stratédiepde dgminprtitatoieU O TH Q\
SDVVDJH j OD /
TXHVWLRQ OHV GLIIpPUHQWHY VRUWHY GH GURLWHYV LO V

dire en francais les différents noms des droites (lignes 1106, 1118, 1137). La L1 fonctionne

VH MXVWLILH SDU OH IDLWdéeNdm®degy DYRL!

comme une bouée (Moore, 1996) car, de parasion, «ellereprésente un passage ouvert
YHUV OfTDXWUH ODQJXH 2
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En retour, nous constatons que grace au procédeHivVV XV OfHQVHLJQDQW VXU
situations de blocage et ainsi relance la dynamique de la séance car face a certaines questions
formXOpHV HQ / OHV pOqYHV pWDLHQW GDQV OJLQFDSDFLW

Exemple n°44: enseignant N

263 MTR: OD SRVLWLRQ F HVW FRPPHQW " f B ¥
264 *MTR: F HVW TXHOOH SRVLWLRQ " f B t
265 *MTR: reprends [///] reprenez voirt B ¥

266 *MTR: j GURLWH HW j JDXFKH F HVW OD PrPH SRVLWLF
267 *MTR: F HVW TXHOOH SRVLWLRQ GH OD GURLWH " t
268 *MTR: VL RQ QH FRQQDVW SDV RQ GLW HQ > @ HQ GLR

269 *MTR: [+u]cini EL FRJR GL " % B ¥

270 %fra:  Comment est cette ligne?

271 *MTR: [-MX@ FLL QLQ EL FRJR GL " % B T
272 %fra:  Comment est cette ligne?

273 *MTR: $ERXEDFDU ¢ B T

274 *ELV: [-MX@ FLL QL WOHQOR ¢ B T
275 Y%ra: La position est droite.

276 *MTR: [-ju]atlenloohon R XL % B T

277 Y%fra: Elle est droite, oui.

278 *ELV: [u]ciwb--\L NHOHQ ¢ B T

279 %fra:  Les droites sont les mémes.

280 *MTR: [-ju] o b--yi kelen o bicogodiR XL#V " B T

281 %fra:  Ce sont les mémes, comment sibsR

Toute séquence doit étre sanctionnée par un résumé oral ou écrit, de préférence fait avec les

pOqYHV VLQRQ SDU OHV pOgqYHV &THVW DLQVI25BXH OD /
(Q HIITHW VXLWH j XQ HQWUHWLHQ TXH QRXV DYR

GHUQLHU QRXV D VLJQLILp TXH OfHQVHLJQDQW GYXQH FOD

les parties majeures des lecons.

'"IDXWUHV VLWXWWERQVDOMWHWHMQFHY GH FRGHV $ OfH]
OTHQVHLJQDQW 1 QTKpVLWH SDV j GHPDQGHU DX[ pOqYHV ¢
VXMHW 'XDUWH S be@aihels AltéHanOk XXotRddd pGurait étre

expliqué «parXQH GLIILFXOWp GIDFFqV OH[LFDO HW GRQF SRXU
GRQQpH SHUPHWWHQW HQ IDLW VRLW GYDFFURVWUH OH S

les possibilités connotatives de certains mots»

Exemple n°45: enseignant

266 *MTR: j GURLWH HW j JDXFKH F HVW OD PrPH SRVLWL
267 *MTR: F HVW TXHOOH SRVLWLRQ GH OD GURLWH " ¥
268 *MTR: VL RQ QH FRQQDvVW SDV RQ GLW HQ > @ HQ GLR
269 *MTR: [-ju] cii ni bi cogadi ? F B ¥

270 %fra: Comment est cette ligne?
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271 *MTR: [-ju]ciinibicogoGL " % B ¥
272 %fra: Comment est cette ligne?

Dans leurs prestations, les enseignants recourent fréquemment aux répétitions qui ne sont
DXWUHV TXI9GCGHH ODHPURHMHVPpTXHQFH ©VDQV TXIYDXFXQH P
QIDIIHFWH» Q/tn,YI992E R21%)Symbolisée par une traduction «mot a mot», la
répétition lors des alternances codiques (enseignant N: lignes 263, 269) a pour principales
fonctions deIDFLOLWHU OD PpPRULVDWLRQ HW GYDVVXUHU OD
H[HPSOH HVW XQH WD[pHG@EDXWRKPIS pS\DLW BRPF VIDXWR  FD U
répete un élément produit précédemment pamiine. Ces alternances peuvent aéss

appelées autorépétitions hete@pFOHQFKpHYV &DXVD OTHQVHLJQDQ

au silence des éléves.

/fXQ GHV U{OHV FDUGLQDX[ GH OfHQVHLJQDQW FfHVW TXT
j OTpOgqYH LO O9YDLGH nced® képié¢Hdponsél MiseérRaDI® B uné\siuation
familiere» et a «transformer cette «réponse raisonnable» en «événement» cognitif»
%URXVVHDX & 1 dompte DdsQotidnomengd ¢cognitifs sur le plan de
OfLQWHUDFWLRQ SR Xés$ drfaritQdyH E3unes@4riels/ v f@itd/dnR Q:

Exemple n°46: enseignant N

1061 *MTR: [-ju]l ' cogojoli lo be ciira ? + B T

1062 %fra: Combien de droites sont tracées?

1063 *MTR: [-ju]l'cogojolilobe FLLUD " % B ¥
1064 %fra: Combien de droites sont tracées?

1065 *MTR: R XL ¥ B T

1066 *ELV: [-ju]l'cogosababe FLLUD % B ¥
1067 %fra: |l y a trois sortes de droites tracées.

/I fDSSHO j OD / VYHVW PDQLIHVWp D XAngiL albecomPte désD X GH \
TXHVWLRQV GLWHV RXYHUWHV IDYRULVDQW OH GLDORJX
«questions catégorielless RQW OD SDUWLFXODULWp Hinguist@uerpagrUH PDU
des pronoms interrogatifs (Ricci, 1996) :

Exemple n°47: enseignant N

355 *MTR:  [-ju] cii bi cogodi? B ¥

356 %fra: Comment est la droite?

357 *MTR:  [-ju] bolokumadenciinift f B T
358 %fra: Regardeza droite que mon doigt montre.

359 *MTR: [-ju]abicogdi " % B T

360 %fra: Elle est comment?

361 *MTR: RQV DVVRLW ¢ B i
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362 *MTR: RXL )DWDR T B T
363 *ELV: [-ju] ciinilaann OR % B ¥
364 %fa: La droite est horizontale.

L1 est prise en compte dans le processus de contextualisation de la séquence de géométrie :

Exemple n°48: enseignant N

234 *MTR: [-ju] bien@s bi an bina cii [///] ciw | ' cogosiyawye .t B T

235 %fra: Bien,aujourd’hui nous allons connaitre les différentes positions des

236 droites.

237 *MTR: OHV GLIIpUHQWHYV SRVLWLRQV GHV GURLWHYV
238 *MTR: OHV GLIIpUHQWHY SRVLWLRQV GH GURLWHYV

239 *MTR: bien (.) prenez votre 8 RLV H ¥ B ¥

240 *MTR: YRXV SRXYH] HIIDFHU KHLQ * B ¥
241 *MTR: HIIDFH] FH TX RQ D IDLW f B T

242 *ELV2: > (/9 HIIDFHQW OHV DUGRLVHV@ % B
243 *MTR: ELHQ VRXOHYH] O DUGRLVH ¢ B

244 *MTR: ELHQ YRXV PH UHJDUGH] IDLUH HW YRXV IDL
245 *MTR: vous allez passer votre main sur le c6té droit de ce bord

246 GH O DUGRLVH ¢ B T

247 *MTR: attrape bien ton ardoise comme situ &LV OH OLYUH ¥ B
248 *MTR: bien (.) tu fais passer ta main ici (.) tu suis le bord droit de

249 O DUGRLVH ¢ B T

250 *MTR: WX VXLV OH ERUG GURLW GH O DUGRLVH ¥
251 *MTR: ici de ce coté le bord drok jsuis a droite (.) ensuite tu suis le

252 ERUG JDXFKH GH O DUGRLVH ¥ B T
253 *MTR: GHVFHQGVY WRQ DUGRLVH > 075 V DGUHVVH j X
254 *MTR: RQ UHSUHQG HQFRUH % B ¥

255 *MTR: RQ VXLW t I B

256 *MTR: ELHQ RQ YD FKDQJHU GH SRVLWLRQ ¢ B
257 *MTR: le cété haut ici le bord ici tu suis avec ton doigt (.) ensuite en

258 bas (.) en haut encore (.) en bds . B ¥

(Q SDVVDQW SDU OD / SRXU FRQWH[WXDOLVHU OH QRXYEH
dernier la rampe de lancement de la connaissance a transférer. Ce pr&esslBHW j OTpOQq°
GH FRPSUHQGUH FRQFUgQWHPHQW OfXWLadnwepdGoenaR X YHO |
QRXYHO DSSUHQWLVVDJH DILQ GH PLHX[ OfLQWpPpULRULVHU

7-1-2 Les fonctions didactiques des interactions dans les séquences de géométrie

1RXV DYRQV VXU OD EDVH GYfREVHUYDWLRQV GXgERPSRUW
les principales interactions verbalesinteractions enseignagteves, interactions eéléves

enseignant et interactions éleadsves.
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7-1-2-1 Les interactions verbales enseignatéves

Le comportement interactif verbal est basé sur la communicalibhUEDOH 'ffRe WRXW
LPSRUWDQFH GDQV OD FODNVNMHH UF DOQDGPIMYR Q4B Bt HS G 1§ HIQLM
seulesi RUPHV GH FRPPXQL&hbupehiRu@e Mate ek, Btant donné le role
crucial que joue la dimension langagiére dissinteractions en classe, les caractéristiques

GHV pFKDQJHV HQWUH OYHQVHLJQDQW HW OHV pOqYHV FI
OYREVHUYDWLRQ GHV SKpQRPqQHV ODQJDJLHUV

3RXU OTpWXGH GHV LQWHUDFWLRQV YHUEDR®IH 4grilld @ FODV V!
JODQGHUYV PLVH HQ SUDWLTXH SDU 'DVDVKL &H'
FRPSRUWHPHQW GTXQ SURIHVVHXU VD GLUHFWLYLWpP RX V
PRLQV SODFH j OTLQLWLDW liaite] e®& HCOU, 28R)H @sDrfevsctionX 1LO O
verbales enseignagtéves seront analysées suivant quatre criteres : la structuration, la

sollicitation, la gestion de la classe et le feedback.

- La structuration des séquences didactiques

Dans la partienititulée structuration, les interactions verbales traitent, entre autres, des aspects

procéduraux des apprentissages disciplinaires.

3RXU PRWLYHU VHV pOqYHV OYHQVHLJQDQW 1 SDUW GH
constitue un maillon important da Iséquence car elle désign®@ §HQVHPEOH GHV ID
psychologiques (désirs, besoins, passions, émotions, etc.) susceptibles de susciter chez les
pOgYHV OfLQWpPpUrwW GIDSSUHQGUH OfTHQJD-261BHIQW GDQV

Exemple n°49enseignant K
306 *MTR: DORUV YRXV DOOH] UHJDUGHU OH ERUG GH YRW
307 *MTR: voila ceux qui sont au c6té gauche c6té droit ils regardent le c6té
308 droit de leur table et ceux qui sont au c6té gauche vous regardez le
309 F{Wp JDXFKH GH YRWUH WDEOH ¥ B ¥
310 *MTR: ceux quisont (.) et vous regardez le bord devant vous comment est
311 OD OLJQH TXL VH WURXYH VXU OD WDEOH % B
312 *ELV: PHVVLp > PRQVLHXU®@ T B ¥
313 *MTR: 0Q VXLW ¥ B T
314 *MTR: ondit d' observer (.) regardez ici (.) regardez le bord des tables
315 ¥ B i
316 *MTR: regardez les bords des tablest. B ¥
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$LQVL j WUDYHUV XQ UHSpUDJH OfHQVHLJQDQW GHPDQGH
bord des tables. Pour ce faire, il utilise des verbes cognitifs carhseever, regardeflignes
314,316).2Q VH UHQG j OTpYLGHQFH TXH RGVYLFQHYHFHUE VIS® ¥ W

rapidement, ils se manifestent pour répondre (IR2.

Nous avons remarqué des phases de manipulation durant les séquences et qui ont occasionné
GHV LQWHUDFWLRQV /D PDQLSXODWLRQ HaMAcOhXQuH GHV G
Berdonneau (2006 : 1 ©DSSUHQGUH OHV PDWKpPDWLTXHYVY FH QfHV
GHV LQIRUPDWLRQV PDLV VJHQWUDVQHU j UDLVRQQHU V
SURSULpPWpPV VDQV DYRLU j UHFRXVHY F ROJHOXPLIR-QQ/F H 3R
manipulation est fondamentale car «elle canalise l'attention et centre cette attention sur ce qui
constitue I'essentiel de I'apprentissage, a savoir |'élaboration des concepts», tout comme chez
OfHQVHLIQDQWGCEABMHMUFRAVYWHW XH ©XQ RXWLO GH PLVH DX V
VXSSRUW ILDEOH SRXU UHFRQVWLWXHU OH UDLVRQQHPI
déroulenent» (Berdonneau, 2006 : 2). Lé&sves apprennennieux en manipulant, et ils sont

aidés ercela par les deux enseignants.

&RPSWH WHQX GH VSpFLILFLWp GH OD FODVVH OfYDSSUHQ
PRGH GH FRPPXQLFDWLRQ U{Gp HW DGpTXDW J/H GpELW
guestions laisse peu ou pas de place a la réfildignes 260 a 272).

(Q HITHW HQ GHPDQGDQW DX[ pOgYHV GH OH UHJDUGHU |
éléves la maniere de procéder (en L2), alorsaumpte tenu de la simplicité des gestes de
manipulations qui se résument au changememiod#ion des objets, la réalisation pouvait

étre laissée aux soins déleves; ce qui aurait eu pour conséquence positive de permettre aux
pOqgYHV GH VH IDLUH XQH UHSUpVHQWDWLRQ PHQWDOH SOX

Exemple n°50: enseignaN

244 *MTR: ELHQ YRXV PH UHJDUGH] IDLUH HW YRXV IDL
245 *MTR: vous allez passer votre main sur le c6té droit de ce bord
246 GH O DUGRLVH % B ¥

247 *MTR: attrape bien ton ardoise comme siDWWUDSDLY OH OLYUH ¢
248 *MTR: bien (.) tu fais passer ta main ici (.) tu suis le bord droit de

2499 O DUGRLVH ¢ B ¥

250 *MTR: WX VXLV OH ERUG GURLW GH O DUGRLVH ¥
251 *MTR: icide ce c6té le bord dit je suis a droite (.) ensuite tu suis le

252 ERUG JDXFKH GH O DUGRLVH T B ¥

253 *MTR: GHVFHQGV WRQ DUGRLVH > 075 V DGUHVVH | X
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254 *MTR: RQ UHSUHQG HQFRUH % B ¥
255 *MTR: RQ VXLW ¢ t B

256 *MTR: ELHQ RQ YD FKDQJHU GH SRVLWLRQ * B
257 *MTR: le c6té haut ici le bord ici tu suis avec ton doigt (.) ensuite en

258 EDV HQ KDXW HQFRUH HQ EDV & B T
259 *MTR: ELHQ RQ UHSUHQGE & B

260 *MTR: TXL YD PH GLUH OD GURLWH TXH OH F{Wp GURL

/JfTHQVHLJQDQW 1 VLIQDOH OD WUDQVLWLRQ HQWUH OHV G
LQVWUXFWLRQVY GDQV OD FODVVH ELOLéanh&nderled gremdésD Q G H C
parties de la séquence. Ainsi, le passage du contrle des prérequis a la phase concréte est

clairement évoqué par I'enseignant N :

Exemple n°51: enseignant N

231 *MTR: [-ju]anye ciwlok-. B ¥

232 %fra:  Nous avongracé des lignes.

233 *MTR: nous on a appelé ¢a lignes ou encore des drdites. B T
234 *MTR: [-ju] bien@s bi an bina cii [///] ciivi' cogosiyawye . ¥ B T
235 %fra:  Bien, aujourd'hui nous allons connaitre les différentes posities

236  droites.

Ensuite, la phase sermoncrete est annoncée par la maitresse a travers les propos :

Exemple n°52: enseignant N
075 ELHQ RQ YD WUDFHU OHV GLIIpPUHQWHY SRVL
530 I'ardoise et sur I' équerre: . B T
075 RQ YD UHSUpVHQWHU oD DX > @ DX WDEOHDX

(QVHLIJQHU FRQVLVWH | RUJDQLVHU OHV WkKFKHV GIDSSL
accessibles et plus assimilables aux éleves. Pour cela, nous nous inspipamseede la

théorie des situations didactiques (Brousseau, 1998), et en nous limitant aux trois notions
FDSLWDOHV j] WRXW SURFHVVXV GYDSSUHQWLVVDJH ,0 VY

contextualisation, de décontextualisation et de recordksation des contenus géomeétriques.

Les phases de motivation servent de point de départ a la contextualisation des apprentissages
car contribuant a donner du sens au nouveau savoir ou -faivei(Ouellet, 2009). Point
LPSRUWDQW GX SURé&gH,ViesXdeuxGehBel)Bdutsl QW préposé&uchaune

situation, un contextdevant amener les enfants a contextualiser le nouvel apprentissage. Cela

a consisté pour l'enseignant K (cf. tableau n°49) a demander aux éléves de mobiliser leurs
resources observationnelles pouyHSpUHU OYREMHW GH OD VpTXHQFH [/
pWD\H OfDFWLYLWp DILQ GJfHQFRXUDJHU VHV pOgYHV
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Exemple n°53: enseignant N
245 *MTR: vous allez passer votre main sur le c6té droit de ce bord
246 deDUGRLVH % B T
075 DWWUDSH ELHQ WRQ DUGRLVH FRPPH VL WX DW
248 *MTR: bien (.) tu fais passer ta main ici (.) tu suis le bord droit de

O DUGRLVH ¥ B T
250 *MTR: tusuislebord RLW GH O DUGRLVH ¥ B ¥
251 *MTR: ici de ce c6té le bord droit je suis a droite (.) ensuite tu suis le

ERUG JDXFKH GH O DUGRLVH ¥ B T

075 GHVFHQGY WRQ DUGRLVH > 075 V DGUHVVH |
2 075 RQ UHSUHQG HQFRUH % B ¥

075 RQ VXLW ¥ B T

075 ELHQ RQ YD FKDQJHU GH SRVLWLRQ %
257 *MTR: le c6té haut ici le bord ici tu suis avec ton doigt (.) ensuite en
258 bas()ekKDXW HQFRUH HQ EDV ¢ B t

075 ELHQ RQ UHSUHQG ¢ B t

075 TXL YD PH GLUH OD GURLWH TXH OH F{Wp GUR
261 *MTR: le coté droit et le coté gauche la position de la droite la ¢’ est

262 FRPPHQW " £ B s
075 OD SRVLWLRQ F HVW FRPPHQW " % B 1
075 F HVW TXHOOH SRVLWLRQ " ¢ B t

/I NTDFWLYLWp GLGDFWLTXH QH VH OLPLWH SDV j OD FRQWH]
des situationgjui ont du sens pour les éléves m@processus de dédentualisation, au cours
GXTXHO tea¥gil® da¥y hbtion mathématique pour efféme, dans une perspective
GIDEVWUDFWLRQ GRLWDO QRRY. QN td@EsHs @y BLEEW, encdiaut

LO TXH OfpOqYH SXLVVH SDU OD VXLWH WUDQVIpUHU FH
VLWXDWLRQV ,0 VIDJLW DORUVY GH UHFRQWH[WXDOLVHU F}

Nous avons ainsi remarqué des traces de décontextualisation des apprentissages. Cette phase
devrait permettre aux éleves de théoriser ce nouveau savoir etfs@reoirPar ce processus,
OfHQIDQW SRXUUDLW UHFRQQDvVvW UHa thtte XeehaDtav rbitr© H Q R »
est de proposer des situations occasionnant la décontextualisation. Les deux séquences ont
permis de constater des manifestations de décontextualisation comme la mentalisaten.
VLWXDWLRQ GITHQVHLIJQHRHQWILYYSH QWU \GHD OH FERW R X UD J
les enseignantsQ TRQW SDV PDQTXp GH GHPDQGHU DX[ pOgYHV

positions de droites dans la classe :

Exemplen©®54: enseignant N

529 *MTR: bien (.) on va tracer les différentes imsis qu' on a montrées sur

530 O DUGRLVH HW VXU O pTXHUUH % B 1
531 *MTR: RQ YD UHSUpVHQWHU oD DX > @ DX WDEOHDX
532 *MTR: on va commencer par la position (.) hoBnX L B T

533 *ELV: positionvetWLFDOH T B T

534 *MTR: YHUWLFDOH % B ¥

206



Vu l'attention et le temps consacrés a cette partie, il ne fait pas de doute que les deux
enseignantfont de la décontextualisatio QH RSSRUWXQLWp GH FRQVWUXFWL

connaissances.

SURFHVVXV SHUPHWWDQW | OfpOqY-Hir& K révdntex@slisptioiid) VHV \
XQH LPSRUWDQFH GpFLVLYH GDQV OYDSSURSULDWLRQ GH
traitement de la décontextualisation et de la reoduoalisation, Ouellet, (2009), Meirieu et
7TDUGLI SURSRVHQW PrPH GH OHV WUDLWHU VLPXOWDC(
pour recontextualiser est de savoir réactiver et mobiliser les apprentissages déja acquis. Dans

le contexte de la séande géométrie, objet de notre étude, nous analysons les actions posées
dans le semde la recontextualisationd®@f{DSSUHQWLVVDJH HW FH SDU OH FIL

Exemple n°55: enseignant K

831 *MTR: ici(.) on va tracer en jaune les droitemizontales et en rouge

832 OHV GURLWHYVY YHUWLFDOHY GDQV OHV OHWWUHV V
833 *MTR: GRQF WRXW FH TXL HVW KRUL]JRQWDOH RQ YD V

834 *MTR: RKRQ % B 1

835 *MTR: ilvatUDFHU OHV GURLWHV KRUL]JRQWDOHV HQ > @
836 *ELV2: MDXQH f B t

837 *MTR: HQ MDXQH % B t

838 *MTR: XQH OLJQH KRUL]JRQWDOH XQH OLJOH GURLW

Exemplen©®56: enseignant N

855 *MTR: ELHQ RQ YD FKHUFKHU HQ FODVVH OHV SRVL
856 *MTR: VL RQ YRLW GHY GURLWHYV RQ YD PRQWUHU
857 *MTR: si on voit les différentes positions on montre et on dit . B T

858 *MTR: oui(.)Sigué2PDU 1 B ¥

859 *MTR: RXL J)DWDR ¥ B T

860 *MTR: YLHQV PRQWUHU ¢ B T

861 *ELV: YRLOj] XQH GURLWH f B T

862 %act: ELV montre avec la régle une dmit

1RXV SHQVRQV DXVVL TXH GDQV OD UHFRQWH[WXDOLVDW
OfpOgYH j LGHQWLILHU GHV FRQWH[WHYV GDQV OHVTXHOV
L'enseignant K a mis en valeur cette opportunité :

Exemple n°57enseignant K

907 *MTR: DORUV TXDQG RQ D GHV GURLWHYVY TX HVW FH 1
908 *MTR: OHV GURLWHV Oj DYHF OHV GURLWHY TX HV
909 *MTR: [-ju]lanbisekamunledniciini \H " % B T

910 %fra:  Qu' estce qu' on peut faire avec les droites ?

911 *MTR: [-ulanbisekamunle) D\H " B 1

912 %fra:  Que peuon faire avec?

913 *ELV: RQ SHXW GHVVLQHU ¥ B T
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914 *MTR: onpeutdHVVLQHU DYHF OHV GURLWHV f B

915 *MTR: RQ SHXW IDLUH TXRL HQFRUH " % B 1
916 *ELV: RQ SHXW IDLUH GHV EKWRQQHWV f B

917 *MTR: RQ SHXW IDLUH OHV EKWRQQHWY DYHF OHV GU
918 *ELV: onpHXW IDLUH WDEOHDX % B s

919 *MTR: RQ SHXW IDLUH XQ WDEOHDX DYHF OHV T
920 *ELV2: GURLWHV ¢ B ¥

921 *MTR: GRQF RQ SHXW IDLUH EHDXFRXS GH FKRVHV DY
922 *MTR: quand vos serez ala maisosous allez chercher du matériel y a

923 ces droites+laqu' on fabrique avec ces droites+la et on va

924 WUDYDLOOHU GHPDLQ % B T

(Q HIIHW j OD VROOLFLWDWLRQ SDU UDSSRUWK § HOX M ISBIXWV
servira IDLUH GHV EKWRQQHWY IDLUH XQ WDEOHDX GHVVLQ
VIDJLW SRXU OfHQVHLIJQDQW GH SURSRVHU GHV YDULpPWp'
savoirfaire acquV HW UHWHQ X Vti& Quid e déta, [dgr lc@rivnd ¥voqué plus haut,

OfREMHFWLI GH OfHQVHLJQDQW HVW GYDPHQHU VHV pOqY

reconnaitre les différentes sortes de positions de la droite et aussi les tracer.

'X SRLQW GH Y XH I&pitodesspslg YekonBekt@hsation, vu le contenu donné a la
séance par la maitresse, cekiL. QH SRXUUD SDV UHFRQWH[WXDOLVHU
OfpOgqYH GRLW r'WUH SOHLQHPHQW FRQVFLHQW GX VDYRLU
aloUV TXYLFL LO VH ERUQH j DSSOLTXHU

- La sollicitation

ITXQ GHV EXWV GX TXHVW L R QuéMarer Wogritow cleB TGt B Q R/S S H
VIDJLW SRXU QRXV GH QRXV LQWpPUHVVHU j TXHOTXHV GpP
pour permettreR X IDFLOLWHU OYDFT XL Mdiré/daRe3 éBvesVDYRLUV HW VD

/I fTHQVHLJQDQW VROOLFLWH OHV UpDFWLRQV GHV pOqYHV
occupe une place cardinale parmi les actes du langage et est la plus intrinsequement
interacWLYH G{DXWDQW SOXV TXH ©VD UpDOLVDWLRQ LPSOLT
OTDFWH GH O D @ddochiani*(1991J:BQ). D46 questions verbales (méme écrites et
OXHV RFFXSHQW XQH SODFH LPSRUWDQWH GétQd OfTDF\V
OfYHQVHLJQDQW GYREWHQLU GHVY UpSRQVHV GH OD SDUW Gl

1RXV DYRQV RSWp GH GpFULUH GYDERUG OHV JUDQGHV FD!

IDLW TXH FKDTXH VLWXDWLRQ GIpFKDQJH HQWUDVQH VHV
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traiter des fonctions des types de questions utilisées lors des inteyacaioroutes les
interrogations ne recherchent pas la méme information, ni le méme niveau ou elles peuvent se

situer» {ermersch, 2006)

,O VLHG DXSDUDYDQW GH UHFRQQDVWUH TXH OD FODVVLI
dans la communauté siehercheurs. A ce sujet, quand pour Ricci (1996), il existe plusieurs
grandes catégories de questions (questions fermées, ouvertes, monopolistes, individualisées),
SRXU /H ODX[ >V G@ LO QfHQ H[LVWH TXH GHX[ TXHVWLRQ

OHV FODVVH HQ IRQFWLRQ GH OHXU GHJUp GITRXYF
SDUWLHOOHY DOWHUQDWLYHVY HW HQ SOXV GX GHJUp (
(suggestive, confirmative).

Au vu de tous ces débats souvent enrichissants rad®la question, nous avons opté de

classer nos questisnsous les rubriques «ouverfeahées». Ainsi,qualifiee de question

fermant le dialogue, la question fermée sert a valider, a cadrer, a obtenir rapidement une
UpPSRQVH | VOd QbBUSHGWLRQQHPHQW R+ OH GpYHORSSH
indispensable est appelé aussi interrogation totale (ou globale) et «appelle une réponse par oui

ou par non (ou si)» Grevisse (198631). Quant a ses fonctions, Rosat (19%8) pense
TXYfHOOHV VRQWLYWH VXD YEIWHYOHY SURSRVHQW GHV pOpP
sous forme interrogative, ceci pour les rendre acceptables» et a visée confirmative,
ORUVTXfHOOHY ©FRQVLVWHQW HQ GHV VRUWHYVY GH UHSUL
G 1 D V V¥ ihtdrdompréhension maximale entre interlocuteurs». Nous pouvons affirmer, au
niveau des aspects positifs, que la question fermée facilite la compréhension de la question,
OYH[SUHVVLRQ GH OD UpSRQVH IL[HsW®K paH @ribeel, OD UpS
OfDVSHFW QpJDWLI GHV TXHVWLRQV IHUPpHV HVW TXTHOOF
HOOHV VRQW WURS QRPEUHXVHV WRXW FRPPH HOOHV C
répondant, influencent les répondants et provoquent des &f§td QFUD JH

Les questions ouvertes, quant a elles, favorisent le dialogue et servent a comprendre. Elles se
WUDGXLVHQW SDU XQH LQWHUURJDWLRQ SDUWLHOOH TXL ¢
SDU QRQ# *UHYLVVH , 16X dD&3tions pivertes peulehtFaDiérH V
OfpOgYH j UHOHYHU XQ GplL TXDQG HOOHV VH VLWXHQW ¢
*PQpUDOHPHQW FHV TXHVWLRQV FRQWULEXHQW HIILFDFHF
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guestion fermée, la question ouvel  HUPHW | OfpOqYH GH UHQIRAJFHU VD
6pULH GIDSSUHQWLY0MDJH SURIHVVLRQQHO

'DQV OHV SURFHVVXV GYHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH
IRQFWLRQV GYpYDOXHU GH PRELOLVHUVDYRBRWW H®@WLYRQ UG
engagement et de le valoriser (Vermesch, 2006).

Sans nous éloigner de ces fonctions, de facon spécifique, nous présentons les questions
UpSHUWRULpHY DLQVL TXH OHV IRQFWLRQV TX{HOOHYV DVV>

- Les guestionsatégorielles

Ces types de questions «marquées linguistiquement par des pronoms interrogatifs auxquels
correspondent les catégories de temps (quand ?), de lieu (ou ?) et de modalité (comment

?) > @ IRUFHQW OfTDSSUHQD Qa&Htraingr®, ad igéRdvaly d&s Hépadridésker U F K +
série» (Ricci, 1996) :

Exemple n°58: enseignant N

264 *MTR: F HVW TXHOOH SRVLWLRQ " % B ¥

265 *MTR: UHSUHQGVYV > @ UHSUHQH] YRLU % B ¥
266 *MTR: adroite et a gauche c' estla méme do&itQ  § B T

267 *MTR: F HVW TXHOOH SRVLWLRQ GH OD GURLWH " £
268 *MTR: sion ne connait pas on dit en [/] en dioufa . B T

269 *MTR: [-ju] cii ni bi cogodi ? £ B ¥

270 %fra: Comment est cette ligne?

271 *MTR:  [+ju] cii ni bi cogadi ? £ B t

272 %fra:  Comment est cette ligne?

/ID TXDOLWp GH OD UpSRQVH GH OfpOgYH SHXW rWUH pYDO)>
OYHQVHLJQDQW /D TXHVWLRQ FDW pld RflekiehOd® gui perméQ H L
aprés observation, de répondre que la ligne est droite (ligne 274) ou que les lignes sont les

mémes (ligne 278).

1RXV UHOHYRQV DXVVL OfTXWLOLVDWLRQ GH OD TXHVWLRC
] OTpORSYFHURNDQRGLU VRQ SURSRV /D TXKVERRW GH LW IRHA
etGTREWHQLU GHV SUpFLVLRQV

Exemple n°59: enseignant N

74 *MTR: TXDUDQWH KXLW pOgYHV F HVW oD " % B
75 *ELV2: RXL % B s

76 *MTR: YLHQV pFULUH % B t

210



77 *ELV: ¥ B ¥

78 %act: une ELV va au tableau.

79 *MTR: c'estquoifois quoi ?% B ¥

80 *ELV: VL[ IRLV KXLW 1 B ¥

81 *MTR: cafait+.?% B T

82 *ELV: qua()qgDUDQWH KXLW f B ¥
83 *ELV: TXDUDQWH KXLW 1 B ¥

84 *MTR: RXL ¥ B ¥

85 *MTR: ELHQ ¥ B ¥

/ID TXHVWLRQ UHODLY D OYDYDQWDJH GYfrWUH H[SOLFLWH
GLVFRXUV OLJQHV (Q UHODWLRQ DYHF OYH[HPSOH Q
(quaranteK XLW  PDLV OYHQVHLJQDQW O DPxeessej eeppud L OOHU
VIDYpUHU DGpTXDWH SRXU SHX TXH O HNousHa@obd.répddtcvri® OH G D
aussi la question miroir qui aide a confirmer ou a affirmer une déclaration. Néanmoins,
OYXWLOLVDWLRQ GH FH JHQ W \GXHUHXHO WLARQY K 168 YMQ Y BV J%
poser la question tout en sachant la justesse de la réponse donnée par les éleves :

Exemple n°60: enseignant N
72 *ELV: quarante+huipOqYHV % B T
73 *MTR: quarante+huit éléeves () c'estoD " £ B T
74 *ELV2: RXL % B ¥

La question miroir permet d'approfondir le dialogue. Il s'agit de faire part#ilement'interlocuteur

VXU VHV DIILUPDWLRQY /D SDUWLFXODULWpP GH uefoimeHVWLRQ

interrogative les éléments apportés par la répofseQVL PDOJUp OLQVLVWDQFH G

peut semer le doute quant a la véracité de la réponse, les éleves réaffirment leur réponse (ligne
FH TXL DWWHVWH TXTLOV HQ VRQW V€UV

LesquesWLRQV SLgJHV UHPDUTXpHVY RQW OYYDYDQWDJH GH SHU
réponse :

Exemple n°61: enseignant N

165 *MTR: RXL M DL GLW TXHOOHV OLJQHV " f B
166 *ELV: OLJQH GURLWH f B T

167 *MTR: OLJQH GURLBVH %

168 *MTR: HQVXLWH M DL GLW TXHOOH OLJQH " % B
168 *ELV: OLJQH EULVpH £ B T

169 *MTR: EULVpH ¥ B T

$ OTpYLGHQFH OfpOqYH HVW JXLGp GDQV VHV UpSRQVHV S
parOH IDLW TXH OHV VROOLFLWDWLRQV GH OTHQVHLJQDQW ?
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Les questions fermées ont pour inconvénient de freiner la communication et fournissent peu
GILQIRYNRWIRDGHJIUp GH FRPSUpKHQVLR Qa@porddjpsteqYH FD
sans avoirforcémentcompris. Au niveau des questions fermées, occasion pendant laquelle
OYDSSUHQDQW HVW HQ ©OLEHUWpP VXUYHLOOpPH?2 5LFFL

- la maitresse utilise des questions informatives pour obtenir des réponses aupres desses élé

Exemple n°62: enseignant N
968 *MTR: GRQF \ D FRPELHQ GH SRVLWLRQV GDQV OD

969 *ELV: GHX[ SRVLWLRQV ¢ B T
970 *MTR: OD SRVLWLRQ YHUWLFDOH % B ¥
971 *ELV: la position verticaleeOD SRVLWLRQ KRUL]JRQWDOH ¥

'pMj OfpOgYH HVW VLWXp TXH VD UpSRQVH GRLW SURYH
OYLQIRUPDWLRQ UHOXH GH OfHQVHLJQDQW FJHVW TXYLO

réponse juste (ligne 971).

- dans la situation @ilessous, la maitresse indique la réponse du doigt (en faisant allusion a la
table) :

Exemple n°63: enseignant N

922 *MTR: F HVW ELHQ HW OD WDEOH > 075 PRQWUH V[
923 *MTR: yagquelle positionsurlWDEOH " % B T

924 *MTR: le bord de ma table on vient montrer (.) oui Sayouba [//] hé Inoussa

925 ¥ B T

926 *MTR: PRQWUH ELHQ HW SXLV WX GLV ¥ B ¥
927 *MTR: F HVW TXHOOH SRVLWLRQ " ¢ B T

928 *ELV: SRVLWLRQ YHUWLFDOH % B T

929 *MTR: SRVLWLRQ YHUWLFDOH ¥ B T

- la maitresse use parfois de questions a alternative (oui/non) car en procédant (pour
OYHI[HRSOBGIN VR XV SDU pOLPLQDWLRQ sdu@ r€pbindd pogatlel: D X[ pOq

Exemple n°64: enseignant N
445 *MTR: bien (.) une droite qui n' est pas a la position horizontale (.) qui
446 n'est pas a la position verticale (.) comment on va appeler cette

447 GURLWH " ¢ B ¥

448 *MTR: [-ju]lciimunf-Q " % B ¥

449 %fra:  Quelle droite?

450 *MTR: YRLFL FHWWH SRVLWLRQ TXL YLHQW SDVVHU
451 %act: MTR montre la position en touchant la régle.

452 *MTR: RXL :pGD ¥ B t

453 *ELV: T B s

454 %act: Weda va vers MTR.
455 *MTR: une droite qui est dans cette position [=! MTR montre de la main]
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456 t B t
457 *ELV: T B T
458 %act: Weéda montre du doigt sur la régle.

La question a alternative ou question a choix multipleuasttentative de reconstitution du

UDLVRQQHPHQW SDU pOLPLQDWLRQ j WUDYHUV ODTXHOOF
QYH[LJH GH ©OYDSSUHQDQW TXH OfRSipldbodneR€éporsBIQLWLY
PYLGHPPHQW FKRLVLU LPSOLTXH GIDXWUHY DFWLYLWpPV PH
DYHF OHV DOWHUQDWLYHV GRQQpHYVY PDLV HPShétd GTXQH
réflechisse et trouve la réponse tout s€ileynose 1994 : 13).0On peut conclure, toujours

avecReynosgop.cit:13), TXH ©FHWWH VWUDWpPJLH GIHQVHLJQHPHQW
GHV TXHVWLRQV SRVpHV SDUIRLVY WUqV RXYHUWHYV RX PH
probablement une facon de redtr® GUH OHV UpSRQVHYVY j FHOOHV TXH OfH

gue le dialogue ne soit pas détourné de son but principal.»

- il arrive que la maitresse ne termine pas son énoncé, laissant ce soin aux éleves :

Exemple n°65: enseignant N

564 *MTR: [u] FL QLQ T B s

565 %fra: Ladroite est...

566 *ELV: [-u]cininl''QL % B t

Exemple n°66: enseignant K

931 *MTR: QRWUH OHORQ F HVW OD T B ¥
932 *MTR: F HVW T B ¥

933 *ELV: DULWKPpWLTXH % B t

Dans les cas dlessus, on a des questions a trous car ressemblanéxedeses a trous avec

XQH LQWRQDWLRQ DVFHQGDQWH j OD ILQ 8QH GHV SDUWL
LQWHUSHOOH O9YDWW H Q Wh&hQuréuderefitDIS Gethidrie@pe aurit BH V L
DPHQHU OfpOgYH j SURSRSHUSO JPRIRMWKPIPAMALD X HFL H X

-/ID TXHVWLRQ PRQRSROLVWH RX OTDSSUHQDQW PXVHOp 51

Pour Ricci (1996), la question monopoliste museéle® f{DSSUHQDQW HQ QH OXL D
réle de « boucheWURX 2 GH OD SDUROH GH OfHQVHLJQDQW?2 'D

monopolistes, nous avons retenu :
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- Les questions répétées

/HQV HNAMBPMNsion a toujours répéter nombre desestions :

Exemple n°67: enseignant N

62
63
64
65
66
67
68
69

*MTR:
*MTR:
*MTR:

%act:

*MTR:
MTR:
*MTR:

*ELV:

combien d'éléeves y a+t+il en tout' 1 B T
combien d' éléves y a+t+il en tout' B T
T B T

MTR tape sur la table.

onlHUPH > 075 WDSH VXU OD WDEOH@ ¥
FRPELHQ G pOgYHV \ D W LO HQ WRXW " t
RXL ¥ B T

quarante+huipOqYHV B ¥

W m

6LO HVW YUDL FRPPH RQ D FBRXWpSPHWGWLA DHRBRWMKH GRGH JR
GHPHXUH SDV PRLQV TXH OD UpSpWLWLRQ HIITUpQpH WURXE

Il lui arrive, en plus de répéter ses questions, de leur adjoindre une sollicitation nominative :

Exemple n°68: enseignant N

112 *MTR: LO \ D FRPELHQ GH VRUWHYVY GH OLJQHV " ¢ i
113 *MTR: LO \ D FRPELHQ GH VRUWHYVY GH OLJQHV " ¢ B
114 *ELV2: PDGDPH ¥ B T

115 *MTR: :DOLOD ¥ B

116 *ELV: LO\D WURLY VRUWHBY GHIfOLJQHYV T

117 *MTR:  RXL LO\D FRPELHQ GH VRUWHY GH OLJQHV
118 *ELV: LO\D WURLY VRUWHY GH OLJQHV ¥ B ¥
Pour Ricci (1996), «une sollicitation nominative fréquente dans le jeu question

réponse/enseignagteve SHUPHW XQH LQGLYLGXDOLVDWLRQ DX VHLQ
QIHVW SOXV TXIXQ LQGLYLGX LVROp OYHQVHLJQDQW FRQ
une situation beaucoup plus sécurisante pour lui que dans une oppositionagreeigaant,

ou bLHQ OfHQVHLJQDQW VRXFLHX[ GH OYDWWULEXWLRQ Gl
PD[LPXP GX SOXV JUDQG QRPEUH GYfpOgqYHV j OD FODVVH V
ou tel éléve.» Dans notre cas, la sollicitation nominative répond au sol PEEQVHLJIQDQ)
GYDVVXUHU OD GLVFLSOLQH HQ pYLWDQW TXTXQ pOqVYH

OfHQVHLJQDQW

- les questions reformulées

'‘DQV OD FODVVH

OifigtigatpyrHe &R prdpresWwahHaigSdhces. Pour cela, le

TXHVWLRQQHPHQW GH OJHQVHLJQDQW UHYrW WRXWH VRQ

les processus de réflexion, a établir des liens entre les idées et a acquérir une nouvelle
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FRPSUpKHQVLRQIBORUVWHTEHLW URXYHU XQH VRAX%&id RQ TXL
GIDSSUHQWLVYVD,] 018.URarW VduR Qe® HeBseignants procedent a des

reformulations de questions dans le but de susciter une réaction des éleves :

Exemple n°69: enseignant N

260 *MTR: TXL YD PH GLUH OD GURLWH TXH OH F{Wp GURL
261 *MTR: le c6té droit et le c6té gauche la position de la droite 1a c' est

262 FRPPHQW " % B T

263 *MTR: la position ¢' est commerit B ¥

264 *MTR: F HVW TXHOOH SRVLWLRQ " % B T

Exemple n°70: enseignant K

772 *MTR: REOLTXH

773 *MTR: ily a combien de sortes de droiteg? B

t

DORUVY QRXV DYRQV FRPELHQ GH VH

774 *MTR: OD GURLWH SHXW DYRLU FRPELHQ GH SRVLWLR

/ID UHIRUPXODWLRQ GHV TXHVWLRQV VH MXVWLILH SDU C

OTHQVHLIQDQW VH UHWURXYH

IDFHQp KV VILW H QIPHT LGCH W HI®

TXHVWLRQ TXL HQIJHQGUHUD OD UpSRQVH TXL SXLVVH SHUF

- les questions régulatrices GH FRQWU{OH PpWDFRPPXQLFDWLRQQHO
UpSRQVHV GH OfpOgYH B/ 5ol enOgdeique SoitelLkimd sahftmo® pour
FKDTXH pOpPHQW DX IXU HW j PHVXUH TXJLO OH IRUPXOH

Exemple n°71: enseignant N
117 *MTR: RXL
118 *ELV: ilyatroisVRUWHY GH OLJQHYV ¥
119 *MTR: ELHQ OHVTXHOOHV " ¢ B
120 *MTR: OHVTXHOOHV " f B T
121 *MTR: oui.f B T
122 *ELV: OD OLJQH GURLWH ¥ B
123 *MTR: oui. B ¥
124 *ELV: laliJQH FRXUEH ¢ B T
125 *MTR: oui oD YD % B T
126 *MTR: OD OLJQH GURLWH R XL ¥
127 *ELV: OD OLJQH FRXUEH ¥ B
128 *MTR: OD OLJQH FRXUEH RXL ¥
129 *ELV: laligne brisée £ B T
130 *MTR: ELHQ RXL OD OLJQH t
131 *ELV: OD OLJQH ¥ B ¥

B

LO\D FRPELHQ GH VRUWHY GH OLJQHV "

+

¥

|[Exemple n°72: enseignant K
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772 *MTR: REOLTXH DORUV QRXV DYRQV FRPELHQ GH V
773 *MTR: ilya FRPELHQ GH VRUWHYV GH GURLWHYV " ¢ B
774 *MTR: OD GURLWH SHXW DYRLU FRPELHQ GH SRVLWLR
775 MTR: RXKRXQ % B ¥

776 *ELV: LO \ D WURLVY VRUWHY GH GURLWHV T B

777 *MTR: RXKRXQ 1B T

778 *ELV: XQH GURLWH KRUL]JRQWDOH T B T

779 *MTR: RXKRXQ % B T

780 *ELV: XQH GURLWH YHUWLFDOH T B T

781 *MTR: RXKRXQ % B ¥

782 *ELV: XQH GURLWH REOLTXH £ B

783 *MTR: ily atrois positions de la droite (.) y a la droite verticale y

784 D OD GURLWH KRUL]JRQWDOH HW LO \' D OD GURLWH

&HV GHX[ WDEOHDX[ PRQWUHQW TXH FKDTXH ERQQH UpSRC
OTHQVHLIQDQW FH TXL D OH GRQ GH JXLGHU OfpOqgYH

-,0 DUULYH DXVVL TXH OfHQVHLJQDQW DQWLFLSH OD UpSR(

Exemple n°73: enseignant N

130 *MTR: ELHQ RXL OD OLJQH T B t
131 *ELV: OD OLJQH Tt B

132 *MTR: GURLWH * B t

133 *ELV: GURLWH % B ¥

134 *ELV: OD OLJQH FRXUEH # B s

135 *MTR: RXL % B 1

&H SURFpGp QH IDFLOLWH SDV OYDSSURSULDWIERE® GHV LC
OTHQVHLJQ D@y appve i yuid& ldccompagner les éleves dans les mises en
DFWLYLWp THMWOGHBURGRWIHOpPpJLHU OHV SURFHVVXV GYDFT)

connaissances par les éleves (Barnier, 2009).

- La gestion de laclasse

[ fTHQVHLIJQDQW GRLW YHLOOHU j FUpHU XQ FHOrg&hBaNaSURSLF
FODVVH HW UDPHQHU OfTRUGUH FRQWU{OHU OHV FRPS
GIDSSUHQWLVVDJH SDU VHV LOWHUYHQWLRQV YHUEDOHYV

/IRLQ GekhdMdtifHnous évoquons quelques actes de gestion verbale constatés :

- pour faire répéter ou répondre aux questions individuellement, les enseignants (ligrfe 746, 4
année) montrent parfois du doigD TpOqYH GpVLJIJQp (Q GpVLIQDQW OH\
empéche ceuri de répondre anarchiquement. La discipline est une des conditions sine qua

QRQ j WRXW SURFHVVXV GfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJ
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SRXU DLGHU OHV pOgqYHV j VH FRQGXLUH a@ed, PGBJLqUH DF
/I THQVHLIJIQDQW GRLW YHLOOHU j OTDFTXpULU GDQV VD FOL
jamais suffisamment paré poor OLPLQHU OHV SUREOQPHV GH FRPSRUWH
«les éléves sont des étres humains et il arrive m@me] PLHX[ LQWHQWLRQQpPV (
RFFDVLRQQHOOHPHQW XQH UgqJOH GH EKkFOHU XQ GHYRLU
FRPSULVY OfHQVHLJQDQW?2 *ODVVHU

'H SOXV OD UpSpWLWLRQ SDU XQ QRPEUH pOHYe RX DV
GILQWHUDFWLRQ VSPpFLILTXH DX JUDQG JURXSH (Q HIIHW
stratégies didactiques & méme de faire fonctionner la classe en fonction du nombre des
apprenants. Pour Fofana (2011 :-78), «dns les grands groupes, la tendance l&s
FROOHFWLYLVDWLRQ GHY DSSUHQWLVVDJHYVY SRXU IDLUH ¢
DFWLYLWpPpV LQVWLWXpHY SDU OfHQVHLJQDQW 2

- dans les deux classes, les enseignants sollicitent expressément les comportements exigés :

Exemple n°74enseignant N
472 *MTR: RQ OgqYH OH GRLJW SRXU SDUOHU RQ QH SDU
473 *MTR: RQ QH SDUOH SDV DX KDVDUG * B T

Exemple n°75enseignant K
796 *MTR: Q DSSHOH] SDV 7KLHUU\ F HVW SDV 7KLHUU\

- Le feedback

Le feedback (ou feeEDFN SHXW rWUH GplLQL FRPPH OYDSWLWXGH
éléves des informations appropriées sur leurs product®dbsU FRQVpTXHQW HQ WDOQ\
déterminant de la relation pédagogique, «il devrait constituer I'un des soucis majeurs des
enseignants» (Driouch et alii.1993:71).

/TLPSRUW x&bdatk @sX telle que polriouch et alii (1993 : 72), il «n'y a pas
d'amélioration de la performance sans feadk et qu'il y a une détérioration lorsque les feed
back font défaut.» Sur le plan terminologique, au terme feedback, certains chercheurs comme
De Landsheere (1972) préfatep Y D O X D WsLdRt€@goriskt{dnQ évduation positive,
évaluation négative, affectivité positive, affectivité négative. A la suite de De Landsheere,
Bayer (1972) y va aussi de son acception. Pour ce dernier, tout en ne remettant pas

fondamentalementnecause les définitions de ggedécessedV SHQVH TXH ©ORUVTXH
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en recherche, ou mobilise un procédé ou encore traite une information, la réaction de
OTHQVHLJQDQW HVW FODVVpH S Ordhayf B00FRPPH XQ GpYHORSE

'‘DQV OD UHODWLRQ LQWHUDF \"adgR QaQued de avixnéposesHlesO TH Q
éleves. Ces réactions sont de natures diversafes puvent se manifester sous forme
GIDSSUREDWLRQ GH OD UpSRQVH IHHGEDFN SRVLWLI RX G

Les différentes déclinaisons de feedbbs TXH@RXVGAEYRY/j ) @AY (1965 sobservées

dans la séquence se présentent comme suit :

-O0b PDVWUHVVH DSSUpFLH SRVLWLYHPHQW FHUWDLQHV Up:
positif). En effet, la maitresse atteste lEmnes réponsgsar une réaction bréve du type

«bien», ou «trés bien» :

Exemple n°76enseignant N

99 *MTR: TXL D HX GHX[ wWUuDLWV " % B T

100 *MTR: RQ PRQWUH O DUGRLVH f B T

101 *MTR: c'estbien.t B ¥

102 *MTR: c'estbien. t B ¥

103 *MTR: c'esthienFHX[ TXL RQW WURXYp GHX[ WUDLWV f

1RXV SRXYRQV DX YX GHV IHHGEDFNV GH OTHQVHLJQDQW
HVW MXJp pOHYp OfYHQVHLJQDQW JUDWUPRPHWOGfiDQHYHPGELX
&ODQHW il y a doncXuh®relation entre le niveau de la question, la nature de la
réponse et le type de febdck»s. Les félicitations prodiguées aux éléves peuvent avoir
FRPPH LQIOXHQFH VXU HX[VRIDY,RLID XWHNVRKXWLBH 8HPH VD)
GH IpPOLFLWDWLRQV SHXW LQIOXHU QpJDWLYHPHQW VXU Of!

Dans la pratique, certaines actions des éleves sont gratifiées de feedbacks positifs qui peuvent
DXVVL VIDWWHVWHU SDUUXYSGR Q\s SWIUWRRHQ G H LA DR EERW Q H

Exemple n°77enseignant N

163 *MTR: M DL GLW GH WUDFHU FRPELHQ GH VRUWHYV GH
164 *ELV: GHX[ OLJQHV f B ¥

165 *MTR: RXL M DL GLW TXHOOHV OLJQHV " f B

166 *ELV: OLJQH GURLWH f B 1

167 *MTR: ligne droite 1 B T

168 *MTR: HQVXLWH M DL GLW TXHOOH OLJQH " % B
169 *ELV: OLJQH EULVpH % B t

170 *MTR: brisée 1 B t
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&HV H[HPSOHV GH IHHGEDENV SRVLWLIV SRXUYXV SDU OfH(
OfpOgqYH HW FRQWULEXHQW j OTRULHQWHU GDQV OD SURFp

- Face a certaines réponses fausses, elle marque sa désappiddadback négatif) :

Exemple n°78enseignant K

502 *MTR:icitu as écritdro et puisiciHVW FH TXH F HVW FRPPH oD " 1}
075 F HVW SDV ERQ % B ¥

504 *MTR: maintenant on va tracer I' autre droitg . B T

L'ensemble des feedbacke I'enseignant entrant dans le cadre du dialogue didactique est
qualifié par Maulini (2001) citant Dolz et Perrenoud (1998) de dialogue en «étoile» symbolisé

par sa rigidité, organisé et conduit par I'enseignant. En classe, l'interaction n'offre gige peu
variations car elle s'inscrit dans le schéma queséponseévaluation ou encore «séquence

IRF», Initiative (du maitreRéponse (de I'élevdjeedback (du maitre). C'est dans cette
séquence que l'enseignant pose différents types de questions tarttgreétréceptif a celles

des éléves. D'ailleurs sur lI'ensemble des séquences a aucun moment les éléeves ne posent de

guestions.

7-1-2-2 Les comportements interactifs du point de vue des éléves

I NMLQWHUDFWLRQ QpFHVVLWH OD Sutewsd@fet eBff,DXjeBRLQV
LOQWHUDFWLI OD SOXSDUW GX WHPSV PHW OfHQVHLJQDQV
Cette partie traite, en fonction des sollicitations du maitre, de la nature des réponses émanant

des éleves.

Les éleves (individulement ou collectivement) se sont efforcés, tout au long de la séance, de
UpSRQGUH DX[ TXHVWLRQV GHV HQVHLJQDQWY $ DXFXQ PF
aux enseignants sur leur recommandatio’tVR XW FRPPH DXFXQ pOgqYH QYD S
poser une quelconque question. Ainsi :

- FHUWDLQV pOgYHV SUHQQHQW OfYLQLWLDWLYH GH GHPDQ
GLUH VJLOV DYDLHQW OfJLQWHQWLRQ GH SRVHU XQH TXH
OfHQVHLJQDQW Fas dorhé&Qiterd lbux§dnéte QW S

Exemple n°79enseignant N

464 %fra: Comment sont les droites?

465 *ELV: madame i B s

466 *MTR: Fju] ciiw bicogoG L "f B ¥
467 %fra: Comment sont les droites?
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468 *MTR: C esSsk RUL]JRQWDOH " % B 1

(/19 QRQ t B 1

075 F HVW YHUWLFDOH " t B t

(/19 QRQ t B :

075 RQ OgqYH OH GRLJW SRXU SDUOHU RQ QH S
473 075 RQ QH SDUOH SDV DX KDVDUG t B f

$sUqV DYRLU FKRLVL GH QH SDV DFFRUGHU XQH VXLWH |j
VIDGUHVVHU j OD FODVVH QRXV QRXV SRVR OV IEHWHLIE DO
N aprés ses prope®n léve le doigt pour parler (.) on ne parle pas au hasdidaut le dire,

parfois dans la pratique, les enseignants ignorent certains éleves sollicitant la parole car ils ne

sont pas sdrs de la capacité de ces derniers a fourépdase attendue.

- Il arrive que les réponses soient collectives :

Exemple n°80enseignant K
075 RQ D GLW TXH \ D OD OLJQH GURLWH OD OLJQH

(/9 EULVpH ¢ B ¥
253 *MTR: alors je vaisous demander de tracer une ligne brisée sur votre
DUGRLVH ¢ B s

Des doutes subsistent quant a la valeur cognitive de ces réponses collectives. Pour certains
FKHUFKHXUV HOOHV SHUPHWWHQW | Odav&3Vibut Eri@d@ W G H
GIDXWUHV SHQVHQW TXH QRPEUH GYfpOqYHV VH ODLVVHQW
groupe sans pour autant pouvoir justifier leur réponse. Certains chercheurs pensent que les
réponses collectives sont une stratégie en viguans th pédagogie des grands groupes

JUDQG JURXSH VHORQ )RIDQD ©GRQQH OYRFFDVLR
GH MRXHU GDQV OHXUV SHWLWV FRLQV ,0V QH SDUWLFLSH
OD ERQQH YRVRQWPDRMW OB QH SHXW PRELOLVHU OYDWWH (
fait. Il est obligé de recourir a des stratégies et ce, du début a la fin de son enseignement, pour
JDUGHU VXU OXL OfYDWWHQWLRQ GHV pOgtellectivesbiCe OHYV T X
FRQWUDW GH W\SH 7RSD]J]H SHUPHW j OfHQVHLJQDQW GH F
FRPSWH j SURGXLUH OD UpSRQVH DWWHQGXH VDQV TXH I
(Brousseau, 1988).

Comme vu GiGHVVXV VHXO OfHQVHLJQDQW TXHVWLRIBQH OHV
O TR S SR U WepQsdemtes Gudstions ? A quel momentoa assisté a des échanges

guestionréponse initiés par les éleves ?
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7-1-2-3 Les interactions verbales éleréleves

/HV UHODWLRQV GTpFKDQJHYVY HQWUH pOqYHV GRLYHQW rwWU
&IHVW GDQV FHWWH RSWLTXH TXH QRXV DYRQV YDLQHPHQ
éléves enquatriemeannée. Pour peu que les éléves ateavaillé collectivement, nous
DXULRQV UHPDUTXp GHV LQWHUDFWLRQV HQWUH HX[ PDLV
de place aux travaux de groupes. Par contre @ QpH O T H Q \¢etthid an@iwdej X Q

la séquence, a demaraléx élevesGH VILQWHUURJHU MXVWH SRXU UpSpW

Exemple n°81enseignant K

825 *MTR: Q DSSHOH] SDV .DULP F HVW SDV .DULP TX LQ
826 *ELV: ligne oblique (.) il y a une ligne une droite horizontale une droite

827 YHUWLFDOH ¢ B ¥

828 *ELV: $OL > O (/9 LQWHUURJH XQ DXWUH@ ¢ H

Mais la cacophonie (ligne 825) dans laquelle ces échanges ont eu lieu nous laisse perplexe sur

la valeur acquisitionnelle de ces répétitions.

7-1-3 Conclusion patrtielle

/IfpFROH SULPDLUH HVW XQ e¥sbWily geomKtiigBenRens@ighEdtes H G

savoirs iV j OYXWLOLVDWLRQ GX PDW pUilapport desHélevasYiR LUV H
JpRPpWULH &HV VDYRLUV Mnié&defT élapketh @assetd DLQ yeoxhérri€;, D G U H
GLVFLSOLQH EpQplILFLDQW GTXQ IDLEOH WHPSV GLGDFWLT
SOXV OTXTHOOH SUpSDWRHQUDH MH Q WV PDONHHHRYR R riTédErge F THV W
de raisonnement déductHW GLPDJLQDWLRQ LQGXFWLYH DFWLYpl

familiere des images» (Brousseau, 2000).

&THVW DLQVL TXH QRV UpIOH[LRQV RQW pWp RULHQWpPHV
UHFRXUV j OD FRQQDLVVDQFH HW Ofabe-dakd VaLdds® Qe GHV \
géométrie. Nous avons tenté de faire un premier pas en direction des fonctions linguistiques
des interactions. Ceci, une fois de plus, a montré le role cardinal que joue ou peut jouer la
langue dans le transfert des apprentissagjeaussi comment les interactants y ont recourt

pour diverses fonctions. Pour transférer par le truchement de la langue, les éléves ont fait
usage des connaissances métacognitives préalables sur les différentes positions de la droite,
aidésencelapaHV HQVHLJQDQWY TXL OHXU RQW SHUPLV GYDFW
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VRXOX (QVXLWH LO VTHVW DJL | GfeGavdiy fuHtFANJIER Q GHV
GLGDFWLTXH GYpWXGLHU OD PDQLgUH GRQW OHVIHHQVHLJQ
$ FRXSV GYLQWHUDFWLRQV VROOLFLWDWLRQV K\S
HQVHLIJQDQWYV VY{pYHUWXHU j IDLUH FRQVWUXLUH SDU OHHX
Par rapport au rapport avec le savoir, ces éléves métacognitifs se gént divdes
manipulations grace a leurs connaissances et aux procéldahe$2002) ne dielle pas que,
«WUH PpWDFRJQLWLI FfHVW rWUH j OD IRLV FHOXL TXL IDL'
faire de fagon plus efficace et transférable Bt U FHOD GH VDYRLU FH TXH OfR

sait.»
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Chapitre VIl : PRESENTATION ET ANALYSE DES SEQUENCES DE SYSTEME
METRIQUE

Les unités de mesure sont une constructionQI§KXPDQLWpPp SRXU GHV UDLVRC(
commerciales et économiques. En classe, le systeme métrique est couramment utilisé en
DVVRFLDWLRQ DYHF OHV DXWUHV GLVFLSOLQHV FRPPH OfYD

utilité et son application congtre.

Nous sommes parti des interactions de classe pour baliser le champ disciplinaire que constitue
OH V\VWqPH PpWULTXH /D ODQJXH SULQFLSDOH HPSOR\pt
éléves, nous analysons les interactions verbales exolingues. Lastiotes ayant pour but le
développement des savoirs, nous étudions les différentes fonctions qui sont mises en jeu dans

le cadre des contrats didactiques.

/ITHQVHLIJQDQW DXTXHO QRXV GHYRQV FHV VpTXHQFHV HV)
G 1%$S W p&tiag&ique (CAP), et qui a recu sa formation de base dans une ENEP, de méme
que la formation spécifique dispensée aux enseignants des écoles bilingues, le tout renforcée
SDU XQH H[SpULHQFH GH TXDWUH DQQpHYV GDeéengeighimi QVHLJC
H[SpULPHQWp TXH UHYLHQW OD WKFKH GfpYHLOOHU OHV F
promotion a grand effectif.

Ces séquences se déroulent dans des conditions influencées parre desnélevesquatre
vingt-onzeéléves pour la dewgme année et cent un éléyerir la troisiemelLe nombre des
pOgYHV QH IDFLOLWH SDV OH WUDYDLO GH OYHQVHLJQD
constamment interpellé pour des questions de discipline et qui doit chaque fois rappeler a
OfRUGUHP BR/XNWUJ BSHWH GpURXOHPHQW GH OfHQVHLJQHPHQW

Exemple n°82: 2année

259 *ELV: [-ju] messié [: monsieur] o ba'g'bug'UD T B T
260 %fra:  Monsieur, on frappe quelqu'un.
261 *MTR: [-ju] aw kanaDd'nbug’ % B ¥

262 %fra:  Nevous frappez pas.
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Fiche de préparation VpTXHQFH SUpVHQWpPH SDU OTHQVHL.

Date: 10 novembre 2011

Durée: 45 mn

Classe 2° année

Discipline: systeme métrique

Titre: le métre et le décimetre

Objectifs spécifiguess:A OfLVVXH GH OD OHoRQ OHV pOgYHV GRLYHQ\
-GH GLUH FH TXfHVW OH GpFLPgWUH

-de tracer des distances avec le décimétre et le metre

-de convertir en metre et décimetre

Matériel: régle, un doublelécimeétre, tableau, ardoises

Déroulement

& T He un climat ponctué de brouhatfignes 323 555, etc) DNRX\W| XCHLQAVHSIH s

des éleves se bagarrens OLJQHYV LPSURSLFHV |j OfH
OfDSSUHQWLVVDJH TXH FHWWH VpTXHQFH Varés\lealGupURXOp |
mental et la révision, a des opérations de manipulation avec le métre et |le-datmitviétre.

Avec les éleves, le maitre a arrété les régles de conversion et a dessiné le tableau de

conversion qui a servi de support lors de la phase appéicat

Fiche de préparation VpTXHQFH SUpVHQWpPH SDU OTHQVHLJ

Date: 4 décembre 2012

Durée: 45 mn

Classe 3°année

Discipline: systeme métrique

Titre: les piéces de 5F, 10F, 25F et 50F

Objectifs opérationnels: $ OD ILQ GH OD VpDQFHe:OfpOgYH VHUD FDSD
-montrer une piéce de5F, 10F, 25F et 50F en la nommant

-IDLUH OD PRQQDLH DYHF OfDUJHQW

-GLUH FH TXTRQ IDLW DYHF OTDUJHQW

-HITHFWXHU TXHOTXHVY RSpUDWLRQV GYfDGGLWLRQ HW GH VF
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Matériel: tableau, ardoises, piéces de 5F, 10F, 25F et 50F

Déroulement

(Q JXLVH GH UpVXPp GH FHWWH VpTXHQFH OfHQVHLJQDOQ\
révision, a procédé a la manipulation de la monnaie avec les éléves. Ces derniers se sont aussi

HVVD\pV j OfTH[HUFLFH GH UHQG kcbinctetd aPeReanhDricée dams IS KDV H
ILFKH GH SUpSDUDWLRQ PDLV GDQV OHV IDLWV QRXV QYH
FRQWHQWpV GH IDLUH GHV UHSUpVHQWDWLRQV LPDJpHV
1IRWRQV DXVVL TX{XQ UpWXPPLYWQRIW SSOAR JUNDP MHIIHFWLI

GI{DGGLWLRQ HW GH VRXVWUDFWLRQ VRQW YHQXHV VDQFW

corrigées, encore moins évaluées. La séquence est prévue se dérouler selon le plan suivant:
Calcul mental

Révision

Lecon du jour

1-Motivation

2-Phase concrete

3-Phase semioncrete

4-Phase abstraite

5-Récapitulation/Résumé

6-Application

7-ContréleCorrection collective puis individuelle

8-Lecture et copie du résumé

8-1 Les fonctions linguistiques des interactions darnes séquences de systéme métrique

&THVW GDQV OfLQWHUDFWLRQ DY HFEQ §ffetX Wekiisle TirXllen VIR S gL
pPWURLW HQWUH OYDSSURSULDWLRQ GHV VDYRLUV SDU OH

travers les dispositifs (alternance des langues, étayage, reformulations, etc.) mis en place, il
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VIDJLW GH VH SURQR@HHUWVRD ODSADRHYyW OD FLUFXODWLF
connaissances et des savoirs par les éleves.

/ID SDUWLFXODULWpPp GHV VpTXHQFHV TXH QRXV DQDO\VRQV
OH SKpQRPgQH GHV DOWHUQDRQFHNMs,Gad allethendesHIY langReésQ G {r
GRLYHQW REpLU j XQ VRXFL GH OTHQVHLJQDQW GH IDFLO|I
celurFL ©DUULYH j OfpFROH LO SRVVQGH GpMj XQH FRPSpW
communicative. Le but sera, des lors, @f{DLGHU j DFFpGHU j XQ QLYHD
compétence communicative au travers de manipulations adéquates de son savoir linguistique»
(Berthoud et Py, 1993 : 90).

Nous nous sommes déja largement étendu sur le phénoméne des alternances des langues,
aussi appelleronshous juste que dans les situations d'enseignement/apprentissage, elles ont,

sans étre exhaustif, pour fonctions de :

- faciliter la transmission d'un contenu :

Exemple n°83:3année

587 *MTR: [-ju] sigiy'r'matan olo bk-d'r'm-tanye 1 B ¥

588 %fra:  Fois dix ce qui donne cinquante.

589 *MTR: donc la piéce de cinquante francs (.) dans la piéce de cinquante

500 IUDQFV LO \ D OD SLgFH FLQT IUDQFV GL[ IRLV %

/| DOWHUQDQFH FRGLTXRUFQ@ PHOXDW WHQRIHPW SBHXQ PDQTXH (
langue, mais constitue I'une des manifestations les plus significatives du bilinguisme. A ce

VXMHW GHV pWXGHV SRUWDQW VXU OH U{OH GH OD / GD(
Moore (1996), recommaB HQW GH WUDLWHU OYDOWHUQDQFH FRGLT:
VLIQH GH GplLFLW PDLV FRPPH pOpPHQW IRQFWLRQQHO

langagier diversifié.

&IHVW GDQV FH VHQV TXH OD UHIRUPXODWLRQ SHXW rwu
6ILQVSLUDQW GX VRFLRFRQVWUXFWLY L \XdhhhissapeeyyVeH pW X
construisentpar les interactions entre un membre connaissant et un membre moins
FRQQDLVVDQW GH OD VRFLpWp ©'DQV FH FDGUldve @eTHQVHL.
maniére a ce que celai puisse résoudre un probleme qui seraitlassus de ses possibilités.
/fDLGH GH OfHQVHLJQDQW FRQVWLWXH XQ pWD\DJH j OfDF
temps, a la maitrise dans un second temps. Cette concgptfioik Q HQVHLIJQHPHQW SD
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est celle de Bruner (1983) et est largement reprise a Vygotski (1985) pour qui tout
DSSUHQWLVVDJH HVW VRFLDO FH TXH OfYHQIDQW VDLW I
demain, le faire seulfBressoux, 2002:107).

La pratique de la reformulation a fonction interactionnelle exerce une influence positive sur
OHVY DSSUHQWLVVDJHV DX QLYHDX GH OfYfpOqYH TXL D DLQ®
promouvoir ses connaissances disciplinaires. Malheureusement, forde eshstater que

GDQV OD FODVVH OD UHIRUPXODWLRQ HVW XQH:VWUDWDPJL

- appeler a l'aide

Exemple n°84: 3année

617 *MTR: dix [/] dix francs combien de fois pour avoir cinquante frands ? B ]
618 *MTR: [-ju] tan gwanan be ifni o ko i ka a falen fila filara fila [/]
619 fladHQ MROL OR " t B T

620 %fra:  Tu possédes une piéce de cinquante francs, si on te demande de
621 faire la monnaie avec des piéces de dix francs, cont@eieces de

622  dix francs aurasu en tout?

623 *ELV2: PpVVLp > PRQVLHXU@ > @ PpVVLp > PRQVLHXU
624 *MTR: .DGLDWRX f B T

625 *ELV: [-ju]fila[/]fladen GXXUX £ B T
626 %fra: dix francs dk francs cing fois.

1RXV UHPDUTXRQV XQ PXWLVPH GHV pOqYHV IDFH j FHUWD
FRQVpTXHQFH HVW TXH OTHQVHLJQDQW VH YRLW GDQV OfR
construise un rapport au savoir adéquat,ctenpréhension de la tdche a exécuter est

IRQGDPHQWDOH ODVWULVHU VD ODQJXH FYHVW VDYRLU F
%HUWKRXG HW 3\ &H TXL D SHUPLV j OfHQIDQW TXL F
réponse juste (ligne 625) apv TXH OTHQVHLJQDQW D UHIRUPXOp VD UH"

- expliquer

Exemple n°85: 2année

914 *MTR: [-ju] o lo ninbi yanfitini ninbi k'f -kelenw ND VR # B 1
915 %fra: C'est pour ¢a que ceci est ici et le un est derriere daotolane

916  des unités.

Exemple n°86: 3année

637 *MTR: [-ju]d'r'm-tan beifo ko i ka a falendu+duumataga a falen

638 ¥ B t

639 %fra: Tu possedes une piece de cinquante francs, on te demande de faire la
640 monnaieavec des pieces de viAging, vas faire la monnaie.
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641 *MTR: [-ju]ibe afalenibea'fit' Dg'nye iye afalen a bebdaa

642 PLQ QD T B ¥

643 %fra: Tu fais la monnaie tu dis a tes camarades combien de francs tu
644  obtiens

,O H[LVWH XQ OLHQ HQWUH OJH[SOLFDWLRQ HW OfDSSUHC
DOWHUQDQFHV FRGLTXHV HVW GH JpUHU GHV VLWXDWLRQV
FRPSUPKHQVLRQ GH OfpOqgYH /HVp@dtadnd] @y ehacl® @V G X L
TXL OH FRQFHUQH UHFRXUX j OfH[SOLFDWLRQ SRXU FODUL

(Q GHX[LqPH DQQ p+G HV VKW PRMMWBH FRPPHQW OfpOgqYH SHX
WDEOHDX GH FRQYHUVLR®W /T ®HRBEVOCH D QSHOBRH[SOLTXHU
attendu de lui et a ce dernier de comprendre. Bauzon(2009 : 62), «la compréhension est

un prérequis pour l'apprentissage : on ne peut pas apprendre quelque chose qu'on ne comprend
pas, a moins, evelHOOHPHQW GH OH PpPRULVHU SDU F°XU [/ H[SO
place de conditions propices a l'apprentissage de nouvelles connaissances et capacités, tant

disciplinaires que linguistiques.»

Au-dela des fonctions -@lessus énumérées attribuées alternances codiques, contrairement

a la séquence en troisieme année, la L1 sert a introduire les grands points de la séquence en
deuxieme année (lignes 482). La langue est un objet de connaissance, un objet cognitif, et
FRPPH WHOOH U pricidd. \WWahs@fexcladsde Bdt@nsiatt par excellence, il est a se
GHPDQGHU SRXUTXRL OfYHQVHLJQDQW UHFRXUW UDUHPHQW
le recours a L1 implique une rupture avec le monde des représentations et par la de la

réflexionmétalinguistique» (Berthoud et Py, 1993 : 93).

En plus de monopoliser la parole, quelques ratés du systeme des tours de parole comme les
LOQWHUUXSWLRQV OHV FKHYDXFKHPHQWY VRQW LPSXWDEOI

Exemple n°87: 2année

777 *ELV: [-julm+t+-kelenoyi+/. B T

778 %fra:  Un metre c'est...

779 *MTR: [-ju] desim 4r +... B ¥

780 %fra:  décimétre

781 *ELV: [-ju]desimt+-WDQ \H £ B ¥
782 %fra:  dix décimétres
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Exemple n°88: 3année

863 *ELV: RSpUDWLRQV SRVH HW HIIHFWXH OHV RSpUD
864 *MTR: RQ VXLW DX WDEOHDX % B T

865 *ELV: +, les opérations suivantes (.) dix francs

866 [/] francs (.) quarante francs plus vingt+ciny DQFV 1 B ¥

I fHI[HPSOK LHQW DWWHVWHU TXH OfHQVHLJQDQW IUHLQH S
LOQOWHUURPSDQW DLQVL OfpOqYH OYHQVHLIJQDQW OfTHPSTIF
FODVVH 7RXW FRPPH OH IDLW GvE gV faHepSrold ketpl@ X B G FTH\

contribue a déconcentrer ce dernier.
8-2 Les fonctions didactiques des interactions dans les séquences de systeme métrique

Rappelons que les deux séquences sont présentées par le méme enseignant sur deux années
scolaires et dans de classes différentes. En deuxieme année, en guise de révision, les éléves
doivent répondre a toute une chaine de questions. Aprés avoir demandé, sans réponse, aux
pOgYHV OLJQHV OYREMHW GH OD GHUQLlagtUH VpTX
fait évoluer sa sollicitation (ligne 141), selon laquelle les éleves sont invités a écrire la

réponse sur leurs ardoises :

Exemple n° 89: 2année

133 *MTR: [-ju] o loon na sumaninmanb na aw ye kalan juman le-K' B
134 %fra: Laderniére fois au cours de systéme métrique, quavez étudié?

135 *MTR: [-ju] aw ye kalan juman le ksumanimanb-Q QD "% B ¥
136 %fra:  Au cours de systeme métrique, qu'avers étudié?

137 *MTR: [-ju] sumaninmanbQ 1 B T

138 %fra:  systéme métrique

139 *MTR: [-ju] ayemunkalanle k-" * B T

140 %fra: Qu'avezvous étudié?

141 *MTR: [-ju] n' an be f ka janyaw suma an be mun lo-ka janyaw sumat
"¥ B ¥

142 %fra:  Sinous voulons mesurer llEmgueurs, que faisofwous pour mesurer

143 les longueurs?

144 *MTR: [-ju] b - -ka sb n a ka walakakan n be a fil ¥ B T

145 %fra:  Que tout le monde écrive sur son ardoise je vais voir.

146 *MTR: [-ju] n' anbef -ka janyawsuma arbi munlok -k' o suman % B T
147 %fra:  Sinous voulons mesurer les longueurs, que faisons pour les

148  mesurer ?

149 *MTR: > 075 FKHUFKH VRQ PDWpULHO@ * B
150 *MTR: [-ju] n'an be fkawalakasumannian be fkatagakalanbong + n

151 VXPD DQ EH D VXPD QL PXQ\H "t B 1

152 %fra:  Sion veut mesurer le tableau, si on veut mesurer les angles de la

153 salle de classe qu'est qu'on utilise pour prendre les dimensions?
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/ITLQFDSDFLWp GHRQGOHYHO HOWHLIQDQW SHXW rWUH LQW
soient pas appropriés la legcon en question. La reformulation de la question a permis aux
éleves de recourir a la mémoire pour proposer, pour certainst@m(metre) et «regiri»

(régle), UUIRQW pWp YDOLGpHV SDU OfHQVHLJQDQW tf¥PH VL O
(métre).

Contrairement a la séquence de deuxieme année qui a pris appui sur une précédente lecon en
UHODWLRQ GLUHFWH DYHF OD VpTXHQFH (®Xe BRRXW, aHQ WUF
GHPDQGpP j VHV pOgYHV GYpFULUH HQ OHWWUHY OHV QRPEL
OfHQVHLJQDQW GYpWDEOLU XQ SRQW HQWUH OD UpYLVLRQ
QH IDFLOLWH SDV OYDSSUHQWLVVDJH GHV pOqYHV

(Q PDUJH GH OD UpYLVLRQ OTHQVHLJQDQW GH GHX[LgPH L
UpSRQVH OHXU D SRVp XQH DXWUH TXHVWLRQ TXL QYD UL
comment écribn la largeur et le nombre de syllabes contenus dansdmé&xCe phénomeéne

gualifié de bifocalisation a vu des éléves se prononcer sur le nombre de syllabes que comporte

la largeur :

Exemple n°90: 2année

272 *MTR: [-ju] ni an be f-ka surumars-b 1 an be a kcogo di (.) an be muo
273 sbn?#f B ¥

274 %fra:  Sion veut écrire la largeur comment fait? qu'estce qu'on écrit?
275 *MTR: [-ju] n"an bif-kasurumarsb-Q B 1

276 %fra:  Sinous voulons calculer la largeur.

277 *MTR: [julanbea$n FRJR GL "B T

278 %fra:  Comment I'écriton?

279 *ELV: PHVVLpPp > PRQVLHXU®@ ¥ B T
280 *ELV: [-julanb'asbnnikaDQ ILOD \H % B ¥
281 %fra:  On écrit avec deux syllabes.

282 *MTR: [-ju] nikaDnfilaye .t B t

283 %fra:  Avec deux syllabes

284 *MTR: [-julanb'asbnhnikaDQ ILOD \H ¥ B ¥
285 %fra:  On écrit avec deux syllabes

286 *MTR: [-ju] n"an bif-kasurumarsb-Q B T

287 %fra:  Sinous voulons écrirallargeur.

288 *MTR: [-ju] kaDnsaba [/] keaDnsabalo * B ¥

289 %fra:  Trois syllabes, c'est trois syllabes.

/IHV pOgYHV GRLYHQW GLUH j OTHQVHLJQDQW ->O(Het2RPEUH G
Si la notion de syllabe a déja été abordée en classectauraient pu trouver : trois syllabes.

Malheureusement en voulant profiter de cette séquence de mathé&sgpour tester les
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