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Notre section d’analyse va étre divisée en deurtsolLa premiere partie servira a
tracer le cadre dans lequel a pu se développéffiesidn de la graphie tifinaghe, a savoir la
place de 'amazighe dans la société marocaine.euxidme partie fera un grand plan sur la

classe d’amazighe pour voir comment les élévepr&gnent pour apprendre cette graphie.

PARTIE 1 : LAMAZIGHE DANS LA SOCIETE MAROCAINE

bY

Notre enquéte nous amené a rassembler divers tipadonnées pour essayer de
décrire la place de I'amazighe dans la société cagme. En effet, nous avons décidé de
séparer les documents cocernant 'amazighe dansrsemble et le point particulier de son
ecriture, tifinaghe. Pour décrire le contexte @enlazighe, nous avons séparé notre analyse en
quatre chapitres : le contexte institutionnel qerit gle cadre a I'enseignement, ce que disent
les enseignants d’amazighe, la comparaison entgeicge passent dans la classe et hors de la
classe, particulierement sur le plan de [I'écritu@ette partie nous permettra de nous

demander pour finir quelles sont les pratiquesfatmghe dans les classes.

Chapitre 1: L'analyse des documents documentaires le contexte

institutionnel pour enseigner le tifinaghe

On I'a vu, notre recueil de données rassemble ldesedts de natures trés différentes.
II'y a des documents officiels, des manuels scedaides observations de classe, des
productions écrites d’éleves et des entretienstr@avec certains acteurs.

Dans ce premier chapitre, et pour donner le cadfieied de I'enseignement de
I'amazighe, nous allons nous appuyer sur des doctsmeinistériels, des programmes, et des
manuels scolaires. Notre étude a pour but de @édds principes et objectifs de
I'enseignement de I'amazighe, la fagon dont leseigmaints sont formés et la place de

tifinaghe dans cet ensemble.
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1. Le curriculum de la langue amazighe : principes fodateurs et objectifs
Le curriculum de la langue amazighe est présemtd @5 pages qu’on retrouve dans
le livre blanc (2002) et qui a été repris dans ques notes ministérielles comme la note
N°130 (2006) et la note N° 133 (2007). Ces padamedpart, introduisent le document,
définissent ses principes, ses finalités et sex @talirectives I'organisant. D’autre part, elles
présentent le programme de langue amazighe eatéfiphtion des contenus des 4 années du
cycle de base (2 ans du préscolaire + 2 ans dwpgjret les compétences visees. Voyons les

principes et les objectifs linguistiques de ceicutum.

1.1.Les principes généraux du curriculum de I'amazighe

Le curriculum de la langue amazighe s’appuie ssiptencipes suivants :
1- «participer a la réalisation des finalités famgntales qui définissent le systeme
d’éducation et de formation : éducation islamigedycation a la citoyenneté,... » ;
2- «s’adapter a I'éducation sur les principes,ettijyper les compétences de lI'apprenant
comme choix fondamental dans I'élaboration des narmgnes de I'éducation et a la formation
pour former un citoyen équilibré et capable de eoer les défis » ;
3- « consolider la conscience de l'identité manoeagt les composantes de la personnalité
nationale pour développer l'instinct de la créatibiez I'enfant » ;
4- « permettre aux apprenants de s’intégrer dangitiérents domaines de la vie » ;
5- « permettre aux apprenants de découvrir la dilmenamazighe dans la culture et la
civilisation marocaines en s’ouvrant sur les autregisations,...sur la technologie,... »;
6- «assigner un réle a la langue et a la cultmnezighes dans le développement local et
national » ;
7- « enseigner 'amazighe qui est une langud®mmunicatioret dela création culturelle
en prenant en considération les changements éebkxsns de la société marocaine moderne
dans tous les domaines et en sauvegardant la cleaigeelle et civilisationnelle de la
langue » ;
8- « généraliser I'enseignement de 'amazighe suefritoire national et dans les différentes
filieres  denseignement en  respectant les spégfici des  apprenants:
amazighophones/arabophones ».

La décision d'enseigner I'amazighe a I'école mame a comme objectif: la

(re)construction identitaire de I'enfant marocddmnc, le curriculum est basé sur I'apprenant
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et sa construction identitaire en tant que Marqcaartant une charge culturelle et
civilisationnelle et ouvert sur les autres cultueg¢givilisations du monde. Cet enseignement

doit étre conforme et doit répondre aux objectifguistiques du curriculum.

1.2.Les objectifs linguistiques du curriculum de I'amaghe

Le curriculum de la langue amazighe vise d’abarthhitrise de la langue amazighe
I'oral eta I'écrit. Il met a sa disposition un manuel scolaire, etpaéel son vocabulaire aux
spécificités régionales de la langue. Ensuiteisi\a élaborer une langue standard a partir des
différents dialectes de I'amazighe. Pour cela, niste sur les structures linguistiques
communes entre ces variétés et leur donne la gridans les manuels scolaires, les dossiers
pédagogiques, les supports didactiques écrits @gib-aisuels,.... Dans le cas de I'absence
d’'un terme commun, il demande de recourir a laagiel pour enrichir le lexigue amazighe,
mettre en ceuvre le vocabulaire amazighe pratiqné Barabe dialectal marocain, et s’ouvrir
sur les autres variétés amazighes, pratiquées ldanségions amazighes en dehors du
territoire national pour enrichir le fonds communazighe (exemples : en Algérie, chez les
Touaregs,...). Et les modalités de I'évaluation setes mémes que celles suivies dans les
autres matieres.

Le curriculum de la langue amazighe vise le déveopent des compétences
communicatives chez l'apprenant (écoute, compéteoide, compétence de lecture,
compétence d’écriture). Il demande aussi de tenmpte de I'age et du degré du
développement de l'apprenant. D’autres compétesoes visées comme les compétences
stratégiques, les compétences culturelles (symimediget encyclopédiques), les compétences
méthodologiques et les compétences technologiguieadte ministérielle N° 108). Voyons
comment ces questions de standardisation et d'apergar compétence se sont-elles

présentées dans le manuel scolaire.

2.La mise en ceuvre dans les manuels scolaires
Le manuel scolaire de langue amazighe constitued&s supports didactiques utiles
pour I'enseignement/apprentissage de la languegwiliest question d’'une langue en cours
de standardisation et écrite officiellement et métent en tifinaghe, le manuel doit
représenter les choix linguistiques et didactigieeges concepteurs en collaboration avec les

chercheurs de 'RCAM et le MEN. Ce sont les cahide charge pour la conception du
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manuel scolaire qui définissent les contenus deneeuel tandis que ce sont les notes
ministérielles planifient I'enseignement de cetéddue (ressources humaines mobilisées,
formations exigées,...). Nous allons présenteregatnification avant d’arriver au manuel

scolaire et au cahier de charges l'organisant db@ua la place de tifinaghe dans ces

documents.

2.1.Du livre blanc aux notes ministérielles : planifi¢eon de I'enseignement de
I'amazighe
Nous allons traiter dans les paragraphes qui suivam la planification de
I'enseignement de la langue amazighe dans le blaac. Cette planification concerne a la
fois I'horaire a allouer a la langue amazighe &t dentenus que I'enseignement de cette

langue doit véhiculer.

2.1.1.La répartition horaire
D’apreés le livre blanc et la note ministérielle R&1(2003), les établissements pilotes
doivent consacrer 3 heures/par semaine du curslarsca I'enseignement/apprentissage de
'amazighe. Ces 3 heures se répartissent sur 5Scegaont chacune d’'une durée de 35

minutes.

L’'enseignement de la langue amazighe couvre treisshhebdomadaires dans ce
niveau [T année de I'enseignement primaire]. Cette enveldppaire pourrait
étre répartie sur les cinq journées de la semaimaigon d’environ 35 minutes
par jour*®

Par contre, les notes N° 130 et 133 organisentdass de langue amazighe en 3 heures/par
semaine réparties sur 6 séances a raison de 3@esichacune.

Au début, il faut insister sur le fait que le vokuimoraire réservé aux contenus du
cours amazighe a été deéfini en 3 heures hebdonmadaitous les niveaux de
'enseignement primaire (actuellement, aux niveaogncernés par cet

enseignement).

Le volume horaire hebdomadaire du cours amazighegé&s selon la formule

fonctionnelle mise en ceuvre par I'emploi du tenggrement dit, I'une des

“9Note N°108, Al @l luwall & 4ayjly) 43l zla) (Intégration de la langue amazighe dans les cursus
scolaires), Rabat, Le Ministere de I'Education Nadile et de la Jeunesse, 01 Septembre 2003, p. 11.
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formules fonctionnelles 1a°% ou la 2™ Le cours amazighe est organisé en six
activités d’une durée de 30 minutes chaéthhe

Cette répartition horaire est pareille pour tossriveaux d’ I'enseignement de I'amazighe et
les 6 séances sur lesquelles sont répartiteshearg@s/semaine présentent des contenus variés

a l'apprenant suivant une architecture fixée damadnuel scolaire.

2.1.2.Les contenus
Les 6 séances s'organisent en une séance d'astidiExpression orale et de
communication ; une séance d'activités de lectwae séance d’activités d’écriture ; une
séance d’activités de grammaire et de conjugaisarativités relatives au fonctionnement
de la langue) ; une séance d’activités ludiquesyne séance d’activités de soutien. Par
exemple, dans le manuel de [#*BAnnée ¢<H.LILl o +oCoKEH+H » (tifawin a tamazit 1 =
Bonjour 'amazighe 1), on peut présenter |'orgatiigsa de ces activités dans le schéma

suivant :

Séquence didactique

| \ | |

Expression orale Ecriture Lecture Grammaire et conjugaisor] Ludique

Evaluation

Soutien

Figure 9 : L'organisation des activités du manuel scolairéasgue amazighe

L’organisation des activités ci-dessus varie d’'uveau scolaire a un autre et d'un manuel
scolaire a un autre mais la séance consacrée prdiassage de tifinaghe vient aprés la
séance d’expression orale ou la séance de leadlme s manuels. Et pour approcher les

**Traduit de la Note N° 130, gkl cposi 5 &y e Aall) w3 alils Jga(L'organisation de 'enseignement de
I’Amazighe et la formation de ses enseignants),aRaldinistére de 'Education Nationale, de 'Ensegqent
Supérieur, de la Formation des Cadres et de lareleh Scientifique, 12 Septembre 2006, p. 5.
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contenus de ces activités, nous allons présenteateiel scolaire, sa conception et le contenu

gu'il présente a I'apprenant et a I'enseignant.

2.2.Le manuel scolaire de langue amazighe : présentatio
Le manuel scolaire de la langue amazighe a étéuctags le cadre de la convention-
cadre signée en 2003 entre le MEN et 'RCAM pouwttne les bases a un enseignement de
cette langue a I'’école marocaine. Et avant de ldrenen ceuvre en classe, une équipe de
spécialistes se chargent de la conception de ceiehan se basant sur le cahier des charges

fixé par le MEN et en collaboration avec I'IRCAM.

2.2.1Vers la conception du manuel scolaire amazighe

Avant que le manuel soit concu et publié, les asteat les éditeurs doivent se
conformer & un cahier des charges fixé par le Mirésde I'Education Nationale (direction
des programmes scolaires) et 'IRCAM. Ce cahier cfemrges gére I'élaboration/confection
du manuel scolaire. On a pris I'exemple d’'un cabdité en septembre 2007 consacré au livre
scolaire de la ¥ année. Il est sous-titréLe cahier des charges spécial qui concerne la
conception et I'édition des livres scolaires : lamel de I'éleve et le guide de I'enseignant
Composé de deux parties, ce document est congtitué cahier des charges en trois
chapitres et d’'un cahier des directives spécial@s/ons comment ces cahiers fixent la
méthodologie a suivre dans I'élaboration d’'un marsgelaire et les contenus a prendre en

considération.

2.2.2Le cahier des charges
Selon les responsables de ces cahiers de chéegeshier des charges-cadre définit
les choix éducatifs, pédagogiques, techniquesstayties, organisationnels et réglementaires
de la conception des livres scolaires, leur éditareur distributioi®’. Nous allons exposer

ses caractéristiques méthodologiques, puis pédagesi

A9 (Glica§) Sl g Sealil) LS ) Luu gl Sl il gleial) dalid) cleail i (Cahier des charges spéciales, a propos de
la publication et de I'édition des livres scolai(eslivre de I'éleve et le guide de I'enseignamtjgtiére : langue
amazighe, niveau : °2° année de I'enseignement primaire, Rabat, Ministel'éducation nationale, de
I'enseignement supérieur, de la formation des cadr@e la recherche scientifique, Le Ministérd'Egucation
Nationale, septembre 2007, p. 2. (document nonigubl
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2.2.2.1. Les principes méthodologigues

Les auteurs des livres scolaires doivent présamterlangue amazighe standardisée
pour la graphie et le lexigue commun élaboré, &i selon les criteres scientifiques et
educatifs adoptés par 'IRCAM. Pour la graphie’etthographe, I'auteur doit présenter le
manuel en graphie tifinaghe-IRCAM en respectart régles orthographiques (cf. cahier des
charges, 2007), de plus, l'auteur doit suivre lemsgnes deconsolider la dimension
civilisationnelle et culturelle de la langue amdriga travers tous les contenus présentés a
I'éléve.

Concernant les compétences visées, il doit élalmmercompétences en fonction des
acquis de I'éleve l'année qui précéde. De plusfailt mettre en ceuvre les approches
pédagogiques suivies dans I'enseignement des langiams le systéme éducatif marocain :
I'approche communicative, la pédagogie par compét®n... Le manuel doit présenter les
structures et les outils linguistiques d’'une mamiienplicite dans toutes les activités du cours
de langue amazighe, surtout dans les 1éres anagesecnous allons le voir ultérieurement.
Il doit :

- «prendre comme point de départ des situationscalamunication en rapport avec
'environnement des apprenants et en s’ouvrant diautres situations et d’autres
expériences » ;

- « adopter des situations d’apprentissage ap@eprmui peuvent encourager lI'apprenant a,
d’'une part, identifier, exploiter et communiquerget.d’autre part, identifier I'écrit et I'oral
lors des cours d’amazighe et lier entre les imagekeurs significations et s’y exprimer
oralement et par écrit tout en encourageant sanaprentissage (jeux,...) » (cf. Cahier des
charges, 2007).

L’'auteur peut utiliser les différents supports podevelopper la capacité
communicative et imaginative et la capacité cr@atihez I'apprenant (images, comptines,
contes, devinettes,...). Il peut mettre en ceuvresitaations distractives pour le désir de la
découverte et de I'apprentissage. Si par exemgdeplemiers manuels de I'amazighe ont été
élaborés a I'RCAM en tant qu'institut officiel ctygg des dossiers de I'enseignement et de
I'aménagement de la langue amazighe, ce cahiecltiges publié aprés la libératidhdu

manuel scolaire amazighe (septembre 2007) condacreéthodologie suivie lors de la

“9%En septembre 2007, le marché du manuel scolaité Bbéré et le MEN a ouvert de nouvelles perspesti
pour des concepteurs externes a 'lRCAM pour puldlés manuels scolaires de langue amazighe.
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conception des premiers manuels. Les nouveaux nznea hiveau méthodologique,
doivent, selon le cahier des charges, se confoamgrregles orthographiques fixées par
'IRCAM, a I'écriture tifinaghe-IRCAM et aux méthatbgies de I'enseignement des langues
au Maroc (approche par compétences,...). Et puistast an cahier des charges de {42
année, les concepteurs sont amenés a prendre sidéation les acquis des apprenants en
1% année pour qu'il y ait une continuité dans les raptissages. Maintenant que la

méthodologie a suivre est fixée, il faut fixer lesntenus et la présentation matérielle du

manuel.

2.2.2.2. Les caractéristiques éducatives, pédagogiqueslatitries

Sur les plans éducatif et pédagogique, le manueétte facile d’acces pour I'éleve. I
faut donc présenter en un seul manuel les variftédsa langue amazighe en les identifiant par
une couleur : le bleu pour la région du Nord, Ig peur la région du Centre, le jaune pour la
région du Sud et le marron pour ce qui et commuaia @idera l'usager pour accéder aux
activités et aux contenus présentés. Ces coulans Iss repéres des premiers manuels
amazighes publiés par 'lRCAM. Dans+&Hol/gl o tolLo¥<H+1» (tifawin a tamazt 1 =
Bonjour 'amazighe ), il y avait trois versions d’'un méme contenu atotation des 3 régions
amazighophones. Mais ces trois versions ont ésemasiées dans un méme manuel depuis la
2°™ année. L'auteur du manuel doit ensuite viser fination des consignes : montrer les
termes et les expressions visés en les mettantuaoadre et en les coloriant (les consignes

relevent du lexique de la langue amazighe standa@inple : «¥Q ! » (zr ! = observe!)

«OOHHA ! » (ssfld! = écoute !)...). Enfin, on demande que le contenu du manuel soit
présenté sous une forme belle et attirante, avedabie des matiéres détaillée qui facilite son
usage.

Sur le plan linguistique, le lexique amazighe @bie conforme au lexique élaboré par
'IRCAM a partir des variétés des régions amazidim®es pour permettre a 'apprenant de
s’ouvrir sur les autres variétés de I'amazighe.1®fhannée par exemple, les contenus sont
régionaux et a partir de 1&™ année, on s'ouvre sur les autres dialectes ef®heb 6™
année, on arrive a une langue standard. Et on ngsuimer ce processus dans le schéma

suivant :
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Spécificités régionaleq Ouverture sur les autres dialecteg—| Langue amazighe standard

Figure 10 : Le processus de la standardisation

Autrement dit, si en®® et 2™ année les contenus sont régionaux, €l & £™ année on
s'ouvre sur les autres dialectes pour arriver &uskfr en 8" et 6™ année une langue
standard. Ce processus de standardisation n'egalitie fait de se baser sur les consignes
communes et les structures communes entre lesatifédialectes, dés 18" année.

Ainsi, comme la Charte (1999) I'a bien défini, lentenu du manuel doit participer a
I'explicitation du réle de la civilisation amazighet de sa place au sein de la civilisation
humaine ; participer au développement d’'une pemdgnnationale traditionnelle avec la
prise en considération des spécificités régionatedocales ; participer a l'ouverture de
I'apprenant sur I'environnement local, nationaireérnational ; s’'inscrire dans la lignée de la
défense des principes de I'égalité et du compoméensecial ; le respect de la religion
musulmane, des principes et des droits reconnudepaindividus et les collectivités, les
chartes et les conventions internationales appesigar le royaume du Maroc ;...

Les textes choisis, par exemple dans l'activit€a@munication, doivent participer a
la valorisation de la culture amazighe et non afa&lorisation; les images seront
présentées et le guide de I'enseignant doit cantesidialogues et d’autres textes dans les
autres variétés de I'amazighe en respectant lesifisiiés culturelles et régionales. Les
exercices et les activités d’apprentissage aurount put de développer la communication. lls
seront classés du facile au difficile et viserlantonsolidation des apprentissages. De plus,
ils aideront I'éleve a s'auto-évaluer, a acquémr néthodologie de résolution des
problémes tout en différenciant le genre des egescproposés. On va analyser le manuel et

son organisation.

2.2.3.Le manuel scolaire de langue amazighe
A compter de l'année scolaire 2007-2008, le mardhélivre scolaire en langue
amazighe a été libéré au profit d’une pluralité anuels mis en ceuvre dans les classes
amazighes. Cette pluralité des livres scolairebasée sur les circulaires ministérielles et sur
le cahier des charges. Efi®année, on trouve les ensembles didactiques sgivant1#<®
B 1 Lok T+ » (adlis inu n tmazit = Mon livre de langue amazigh@t «foloTH+ I8 -
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0®OZN | SL80G » (tamazyt inu @ abrid n umurs Ma langue amazighe : le chemin de la

réussitd. Mais puisque lors de l'enquéte, les enseignantpsétés de la ®f année

travaillaient encore avec I'ensemble didactiqQuES#oL/g/ o toLoX T4 1 » (tifawin a tamazit

1 = Bonjour I'amazighe )Y, nous allons présenter le livre de I'éléve pugsguide de
I'enseignant propres a cet ensemble.

2.2.3.1. Le manuel scolaire de I'éleve, caractéristiquemfdles et linquistiques

L'ensemble didactique «IHoL/g] o +olok ¥+ » (tifawin a tamazit = Bonjour

I'amazighg, publié par 'IRCAM depuis septembre 2003 en aodiration avec le Ministere
de I'Education Nationale, est composé de six mangei couvre, depuis septembre 2008, les
six niveaux du primaire. Le®1manuel, destiné aux éléves d& année de I'enseignement
primaire, a été présenté en trois versions : verBiord, version Centre et version Sud. En
septembre 2007, de nouveaux supports didactiquésétdn publiés, il s’agit de deux
ensembles didactiques dont I'un est intitul&& X+ I8 - 0OOLN 1 8LSOG » (tamazyt inu :

abrid n umurs Ma langue amazighe : le chemin de la réudsée 'autre «A#EE B8/

A<+ » (adlis inu n tmazit = Mon livre de langue amazigheCes deux ensembles sont
composés d’'un manuel de I'éleve et d’'un guide dadéignant. lls remplacent 'ensemble
didactique «¢<H.U<I o +oLCo €W+ » (tifawin a tamazit = Bonjour I'amazighe) consacré a la
1% année. Mais la référence reste commune : le pdejéa standardisation (IRCAM) et les
directives du Ministére de I'Education Nationalentles notes ministérielles, les cahiers des
charges,....

Comme dit précédemment, le manuel s’'organise emadiivités présentées en six
séances par semaine. Par exemple, une séquencandelnatLHoU<l o +oCo <+ » (tifawin
a tamazjt = Bonjour 'amazighe) de®f année, de®®année ou de®3°année, contient : une
activité d’expression orale et de communicatiorC@.L.E » (amsawd)) ; une activité de
lecture («€4OL » (tiyri)) ; une activité d'écriture («£00. » (tirra)) ; une activité de
grammaire et de conjugaison#ZQQsC+ A $OX+< » (tajrumt d usfti)) ; une activité ludique

(«oO.O » (awrar)) ; une activité de soutien #£.ASK+ » (tayaduzt)) ; et une activité
d’évaluation («.5.H8+ » (tayafut)). L'ordre des activités d’apprentissgueut varier d’'un

manuel a un autre et la présentation de ces a&gipéut aussi varier. L’organisation d'un
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manuel se fait en activités d’apprentissage quivetdi fournir a I'éleve une matiere
linguistique et une matiere culturelle qui lui pettnont de développer un certain nombre de
compétences. On distingue dans ce cas : actividésochmunication, activités de lecture,
activités d’écriture et activités ludiques. Nousias les distinguer une a une.

1)- L'activité de communication («.COe.LE » (amsawal))

L’activité de communication est placée au débutcdaque unité didactique et le
temps et l'espace a lui consacrer sont importa@estte activité liée au domaine du
fonctionnement de la langue (grammaire, conjugaetdexique) tient compte des structures
linguistiques étudiées.’objectif de I'activité de communication est de ttne en ceuvre, chez
I'apprenant, les capacités suivantes :

- observer (consigne employée «/x<QY » (adzry = j'observe)) ;
- écouter (consigne employée s A@OHUAY » (ad ssfl¢ = j'écoute)) ;
- s’exprimer (consigne employée A O.LHY » (ad saw} = je m’exprime)).

La priorité est a accorder aux structures commuiessstructures qui se ressemblent
au niveau formel dans les différentes variétés 'dmdzighe) méme si on respecte les
particularités régionales.

Dans «t&Hol/sl o toloXTH+ 7» (tifawin a tamazit 1 = Bonjour 'amazighe ), on
trouve une image et un titre représentant le comtey dialogue de départ (cf. Figure 3,
Annexes 7), un dialogue et les consignes ou |'agpre observe et écoute la lecture du
dialogue par I'enseignant. Et toutes les pagesamréss a ce manuel (au nombre de huit
pages dont une page d’expression orale par ségqdatmetique) sont structurées de la méme

maniére suivant la figure suivante :

Expression orale

Titre

Consigne 1 : observe !

Image

Consigne 2 : écoute !

Dialogue

Figure 11 : L'rganisation formelle de I'activité d’expressionale dans le manuel d&®année
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Cette activité se présente aux apprenants en d&ncas selon la répartition de I'enseignant
qui se base sur le guide de I'enseignant, comme abons le voir ultérieurement. Et aprés
I'activité d’expression orale et de communication,passe a l'activité de lecture.

2)- L'activité de lecture («+£%0< » (tiyri))

Le contenu linguistique de cette activité differerd manuel a un autre. Dans le

manuel de 9" année (¢LHoL/g] o folo¥ <4 2 » (tifawin a tamazit 2 = Bonjour 'amazighe

2), on se base sur des textes courts (de 70 a 1#&).mues textes de lecture selon le cahier
des charges (2007) prennent en considération leaniwde I'éleve et son environnement
socioculturel et langagier. lls suivent une progi@s pour la taille (des textes courts aux
textes longs) et au niveau des difficultés de kec{des textes faciles aux textes difficiles ou
compliqués). lls sont accompagnés de titres clatirappropriés et accompagnés d’images
expressives pour en faciliter la compréhension. teges du manuel de®? année

(« tEHLIE] o toLok <4 1» (tifawin a tamazit 1 = Bonjour I'amazighe )L sont suivis d’'un

lexique (I'ouverture sur les autres dialectes) ajdient I'apprenant a comprendre les termes
qui sont difficiles et surtout les termes qui reel d'un autre dialecte et de quelques
questions de compréhension pour s’'emparer du comhenexte.

Par contre, dans le manuel && &nnée (¢LHol/Sl o tolo¥ < 1> (tifawin a tamazit

1 =Bonjour 'amazighe )}, on donne a I'apprenant une phrase-clé extraittexte, voire du
dialogue de I'expression orale d’ou on extrait |ettres-objets d’apprentissage (cf. Figure 4,
Annexes 7). Cette activité est présentée en deancsé : dans I séance, on décompose la
phrase-clé pour extraire la lettre-objet d’apps=@ge et on donne a lI'apprenant des mots
actualisant cette lettre et dans Id"2séance, on procéde de la méme maniére mais en
aboutissant a une nouvelle phrase qui actualisketees apprises pendant les deux séances
(lecture mixte). Apres cette activité de lectume tmuve des activités d’écriture.

3)- L'activité d'écriture (« +£00o0 » (tirra))

Les activités d'écriture de 188% année de I'enseignement primaire sont liées a la
compétence et au théme visé. Il faut que les &&sivil’écriture soient relatives a chaque
région linguistique, liées au texte de lecturewst activités de communication, et soumises a
des directives pédagogiques communes. Les actiditgiture peuvent prendre selon le
niveau scolaire, la forme d’exercices de graphisdeecopiage et de dictée, comme elles

peuvent prendre d’autres formes, du genre :
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- compléter des mots par des lettres ;
- compléter des phrases par des mots ;
- écrire des mots et des phrases simples ;
- copier un court texte en respectant la ponctoatio
- copier un court texte en se basant sur la mémoire
- classer des mots pour construire des phrases ;
- classer des phrases pour construire un texte.
Dans le manuel de®® année ((¢£HoL/sl o tolo¥TH4+ 1» (tifawin a tamazit 1 =

Bonjour I'amazighe ), on trouve des activités de graphisme (cf. Fige10, 12, 15, 22,
Annexes 7) ou la consigne est « Ecris! », desviggdi de copiage ou la consigne est
« Copie ! » (cf. Figures 6, 11, 13, 14, 16, 17, 28, 25, Annexes 7), des exercices a trous
(compléter des mots par des lettres) ou la consighe< Compléete ! », des exercices pour
nommer les images ou la consigne est « Observadénet ecris le mot approprié ! »,.... Ces
activités varient d’'une séquence didactique a whee @t d’'un niveau scolaire a un autre. Et
en parallele avec ces activités de lecture et iiger des activites de grammaire et de
conjugaison fixent les régles chez I'apprenant.

4)- Les activités de grammaire et de conjugaison (IQQSC+ A 8@H+L » (tajrrumt d

usfti))
Dans le manuel de®f année ((¢EHoL/sl o toLo¥ <4+ 1» (tifawin a tamazit 1 =

Bonjour I'amazighe ) ces activités s’organisent en des activités dangaire et des
activités de conjugaison. Dans [ olet (activités de grammaire), on apprend a lrappnt
guelques regles de grammaire comme les pronomerpess, ... (cf. Figure 7, Annexes 7) et
dans le 2" volet (activités de conjugaison), on lui apprendoajuguer quelques verbes en
complétant des phrases a trous par le verbe cofj@pmme les autres activités, ces activités
sont présentées en deux séances. Voyons les elivitiques
5)- L’activité ludiqgue (« «LlOO » (awrar))

Ce sont des activités culturelles et de distraationt I'objectif est de lier les éléves a
leur environnement culturel et local, développer leur intelligence et de leur faire décwou
la forme artistique de leur langue maternelle. &etvités ludiques sont présentées dans les
trois variétés de I'amazighe, identifiées dans twes variétés par la couleur représentant

chaque région et placées a la fin de I'unité didaet Pour chaque variété linguistique, cette
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activité est présentée en une page. Les actividisjues peuvent prendre la forme d’'une
activité littéraire comme la comptine {&XH<+ » (tizlit), le conte («4.lH8®+ » (tanfust)),...
ou la forme d’un jeu comme les mots croisés,... Damsanuel de *I° année ((¢<Hol/<l o

foLo¥ <4 1» (tifawin a tamazit 1 =Bonjour 'amazighe ), on trouve dans 1a®f séquence

par exemple, deux comptines (cf. Figure 8, AnneXgsCes différentes activités sont
cloturées par des activités d’évaluation ou I'appre est amené a répondre a des exercices
pour mettre en ceuvre ses apprentissages, a l'aitlendeignant, a la fin de chaque séquence
et des activités de soutien chaque trois séquences.

L’objectif de cette structuration du manuel scaagst de faciliter pour I'usager la
manipulation de ce support didactique. Et notreectifj a nous est de pouvoir comprendre le
déroulement de ces activités en classe d'amazighsuréout les activités de lecture et
d’écriture. Pour I'enseignant, la manipulation @estipport est accompagnée d’'un guide qui

lui facilite I'organisation des différentes act&st d’enseignement-apprentissage.

2.2.3.2. Le quide pédagogiqgue de I'enseignant et sa stratobir

Le guide est, généralement, sous forme de fichesgo®iques qui fournissent a
I'enseignant le modele a suivre pour élaborer igset pédagogiques appropriées a chaque
séance de langue amazighe en lui offrant, en plusexique pour l'aider a réussir son cours
en classe. L’enseignant des six niveaux de I'enssignt/apprentissage découvre, d’'abord,
les compétences a développer durant 'année sedaiise référant a I'organisation annuelle
qgue le manuel et le guide lui fournissent. Enstlitd¢écouvre I'organisation a suivre pour le
développement de chaque compétence et la facorildtavwra mener les séances. Le manuel

«+ZHoLIEl o +oLo¥ <+ » (tifawin a tamazit = Bonjour I'amazighe) de 1a®f année par

exemple, est présenté, comme nous avons dit awgpdran trois versions. Il est accompagné
d’'un seul guide pédagogique qui s’adresse a tmignseignants de la langue amazighe et
ceci en tenant compte de la variation des manuelaiges a clarifier.

En plus de l'organisation des cours de la semaindeela progression annuelle,
I'enseignant trouve, dans le guide, des fiches gégigues relatives aux six séances du cours
d’amazighe. Chaque séance est précédée des étapegseapar I'enseignant. Le guide est

bouclé par des lexiques spécialisés : un lexiqeecdenpétences développées par le manuel
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scolaire de I'éleve ; un lexique des activités atraeen ceuvre en classe, un lexique des
séquences qui explique les mots difficiles poundgnant et dont il peut se servir pour les
expliquer a I'éleve ; un lexique des fiches pédagags pour définir les termes spécifiques au
domaine didactique afin de faciliter a I'enseignnianipulation des fiches fournies par le
guide et de pouvoir élaborer d’autres fiches surdse de cette terminologie ; un lexique des
consignes qu’on trouve dans le manuel de I'élawe lexique d’'usage dont I'enseignant peut
se servir lors des situations d’enseignement/apgeage ; un lexique relatif aux nombres ;
un lexique relatif aux jours de la semaine ; etaxique relatif aux mois de I'année. Tous les
lexiques sont présentés dans les trois langueszighe (graphie tifinaghe), arabe (graphie
arabe) et francais (graphie latine). Chaque guisie neuni d’'un lexique a l'usage de
I'enseignant pour l'aider a comprendre les ternms/aaux, surtout les termes se rapportant a
la langue standard ou au domaine de la didactiQoey trouve différentes classifications a ce
lexique selon le guide.

D’apres I'analyse des ces documents (le manuehisecdt le guide de I'enseignant)
sur la base des directives fixées par le cahierctiasges, I'écriture tifinaghe et les regles
orthographiques fixées par 'IRCAM sont bien prisescompte dans les différentes activités
proposées a I'apprenant et a I'enseignant.

Voyons quel usage il est fait de ces supports tiglaes en classe et comment
I'enseignant pourra enseigner I'amazighe et surt@driture tifinaghe en s’aidant de ce
manuel scolaire et du guide qui 'accompagne. Reurire, nous allons interroger le contenu
des formations dont ont bénéficié ces enseignaibjectif est de traiter ces formations, les
rapprocher du discours didactique des enseignadissepratiques de classe, en vue de relever
les réussites et les lacunes de cet enseignememdissage de I'amazighe et surtout de

I'écriture tifinaghe.

3.La formation en amazighe, des notes ministériellemux dossiers de formation
Comme nous l'avons déja noté dans nos choix métbgdpies, les enseignants-
enquétés exercent dans deux établissements (Ens2, Ens5 = école Oued Ad-dahab ;
Ens3, Ense4, Ens6 = école Imzouren Il (cf. CartéArthexes 1)) et tous ont une expérience
de plus de huit ans d’enseignement au moins. Eranghe, leur expérience dans
I'enseignement de I'amazighe varie, entre autregaue les deux établissements n'ont pas

intégré I'amazighe dans leurs cursus scolaireslsmément. Ainsi, par rapport a la date des
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entretiens (janvier-février 2007) : 2 enseignamies(l, Ens5) avaient enseigné I'amazighe
depuis 3 mois ; 3 enseignants (Ens2, Ense4, Erieflj enseigné en 2005-2006 et
I'enseignaient encore en 2006-2007 ; et un auteeignant (Ens3) a enseigné I'amazighe
pendant plus de 2 ans, de 2005-2006 a 2006-2007.

Nous allons maintenant définir le profil de I'ergggant. Pour ce faire, nous allons en
premier lieu, décrire la formation dont nos ensaeiga-enquétés ont bénéficié en nous basant
sur les données didactiques (entretiens), sur lmsnaks documentaires (dossiers de
formation) et les données opportunistes (prisesades ou journal d’enquéte). En deuxieme

lieu, nous allons procéder de la méme maniére faiter des profils des inspecteurs.

3.1.L’enseignant et la formation en amazighe
L’enseignant doit donc étre formé en amazighe emplissant auparavant certaines
conditions. Et dans cette section consacrée alysmaes différents types de données pendant
I'enquéte de terrain (données documentaires, dendékactiques, données opportunistes,
données sociolinguistiques), nous allons réseegeptochains paragraphes a la formation en
amazighe en nous référant aux documents officnelteé ministérielles) et aux documents de

recherche (dossiers de formation).

3.1.1La formation en amazighe d’'apres les notes miniités
D’aprés la note N° 130 publiée en septembre 200&ut d’abord fournir tous les
moyens nécessaires pour réussir la formation aomtam amazighe afin d’atteindre la qualité
requise en veillant sur la bonne organisation efal@bilité des moyens mis en ceuvre ainsi
que de I'équipe qui prend en charge ces formati@nsuite, il faut organiser des sessions de
formation en amazighe au bénéfice des directeuss afablissements de I'enseignement
primaire pour qu’ils parviennent a gérer quotidement I'intégration de I'amazighe dans
leurs établissements. La formation continue dediecteurs des établissements est traitée
dans la note N° 130 (publiée en septembre 200&noparle d’'une formation pour ceux qui
ont intégré 'amazighe dans leurs établissemeritseade I'année scolaire 2006-2007 tandis
que dans la note N° 133 (publiée en octobre 20687§)asle de deux sessions de formation a
organiser dans les académies régionales d’éduceitida formation au bénéfice de ceux qui
'ont intégré en 2007-2008. Les notes ministéeeline donnent pas le nombre des

bénéficiaires de ces formations mais, elles ingsistur la formation des directeurs des
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établissements qui ont intégré 'amazighe danssleursus ou qui vont l'intégrer I'année
d’'apres.

La formation initiale développe lintégration de langue amazighe dans les
programmes de formation des Centres de Formatignndétuteurs (CFI) de I'année scolaire
2006-2007 (note N° 130) en veillant a la générabgade cette intégration au niveau de ces
centres (CFI) sur le plan national a titre de I'&aiscolaire 2007-2008 (note N° 133). Pour les
enseignants natifs de la langue amazighe qui namais été formés et qui vont prendre en
charge des cours d’amazighe, il faut organisers8ises de formation dont chacune est d'une
durée de 5 jours et selon le calendrier suivaatl®f formation avant le 15 octobre 2006, la
2°™ en novembre et a8 en avril 2007 (note N° 130) ou I&avant fin octobre 2007, la
2°™ avant fin décembre 2007 et 18"3avant fin avril 2008 (note N° 133). Ces formations
sont assurées par des formateurs de I'lRCAM, degrsitaires ainsi que des formateurs des
CFlI et des inspecteurs de I'enseignement priméies. derniers sont formés et vont prendre
en charge le volet pratique de ces formationsdessateliers.

La derniere note ministérielle publiée a ce proposseptembre 2008 (N° 116)
souligne qu’il faut organiser des formations, emafj@le avec celles des enseignants, au
bénéfice des directeurs d’écoles qui vont intéfaenazighe au cours de I'année 2008-2009.
Mais il faut aussi organiser d’autres sessiondadition (note N°130) en cas de nécessité en
prenant contact avec 'lRCAM et les universitaidams les différents domaines (littérature,
histoire, culture, linguistique,...). L'objectif este consolider I'équipe d’encadrement de
'académie. Tandis que pour les inspecteurs, es ks visites de classe, il faut gu'ils
organisent des activités d’encadrement pédagogiquiées (cours pratiques, ateliers, ...)
pour améliorer les pratiques enseignantes (notE3W&133).

Concernant les académies régionales d’éducatide &rmation, les notes N° 133 et
116 exigent I'organisation de sessions de formatonbénéfice des responsables des cellules
régionales, provinciales et locales pour qu’ils spant suivre et surveiller la stratégie
d’intégration de I'amazighe dans les cursus saegait’objectif primordial de ces formations
est de généraliser 'enseignement de I'amazigHa ptésence de cette langue au niveau de
I'administration scolaire dont :

- les Académies Régionales d’Education et de Foomat 'image des cellules régionales,
provinciales et locales chargées du suivi de Kraion de I'amazighe dans les

établissements scolaires ;
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- les centres de formation des instituteurs (CFl) ;
- les écoles primaires ayant intégré I'amazighesdanrs cursus. Dans les écoles primaires en
vue d’'une généralisation progressive de I'enseigamgrapprentissage de I'amazighe.

Ainsi, quand on aura des responsables a l'acadéégm®mnale d'éducation et de
formation conscients de la question de I'amazighegeeson enseignement (cellule de suivi),
des formateurs de I'amazighe pour les CFIl, desidives d'écoles capables de veiller sur la
réussite de l'intégration de I'amazighe (gestion’dmploi du temps,...), des inspecteurs de
'enseignement de l'amazighe capables d’encadrer deseignants de l'amazighe, des
enseignants issues des CFI (formation initialejemonvertis a 'enseignement de I'amazighe
(formation continue) ; on pourra parler d'un projgéveloppé de I'encadrement et de
I'enseignement/apprentissage de I'amazighe. Aiasant de traiter des contenus de ces
formations et avant d’analyser les dossiers de dtion, nous allons d’abord définir « la
formation en amazighe » relativement a la « foromatinitiale » et de la « formation

continue ».

3.1.2L'amazighe entre formation initiale et formationntimue

Selon Mhamed El Baghdadi (2009), la difficulté deler de « formation initiale » et
de « formation continue » pour I'amazighe émanefaiuque pour parler de « formation
initiale », on envisage la préparation de l'individ s’accaparer une tache déterminée en le
qualifiant et en lui fournissant les compétence&otigues et pratiques pour la réalisation de
cette tache. Par contre, la « formation continwest consacrée aux individus qui sont en
fonction comme les enseignants, les inspecteurdesuformateurs par exemple et que
I'objectif est de répondre a un besoin résultanindmanque connu lors de la formation
initiale, d'une nécessité du développement de lep&ience ou d'une requalification
professionnelle. Ainsi, si les enseignants, inspest et formateurs de 'amazighe n’ont pas
bénéficié d’'une formation initiale a caractere aramjue dans les domaines de la langue
amazighe, comment peut-on considérer les formations ils bénéficient dans le cadre de la
convention IRCAM/MEN ? Cette formation en amazigieut étre prise dans le sens d’une
formation qui n’est ni initiale ni continue puisglee1® cas exige une formation académique
et le 2™ nécessite une formation de type « requalificapoofessionnelle », mais se situe
entre les deux puisqu’il s’agit de I&"1formation gue les acteurs scolaires obtiennent en

amazighe et puisqu’elle cible des professionneja @é@ exercice auxquels on attribue de
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nouvelles charges. Dans ce cadre, on peut parlex fdemation initiale intensive » a
destination d’enseignants en exercice.

Ainsi, nous avons tenu, depuis la création desréEtudes amazighe@icence a
'université d’Oujda et celle de Fés ; licence easter a l'université d’Agadir) et depuis
l'introduction du module déangue amazighdans les Centre de Formation des Instituteurs
(CFI), a parler déormation initialepour ces deux contextes etfdemation continugour les
sessions de formation qui s’organisent dans lesliéwis régionales d’éducation et de
formation. Elles s’adressent a des acteurs scelajte ont été déeja formés dans d’autres
matieres comme l'arabe et le francais, et qui cemifesté un besoin en langue amazighe pour
prendre en charge une nouvelle tache liée a I'gneaient ou I'encadrement en langue

amazighe (requalification professionnelle). Voyensguoi consistent ces formations.

3.1.2.1. La formation initiale en amazighe

Suite a la note ministérielle N° 130, I'amazigheir@égré quelques centres de
formation des instituteurs (CFl) (Al Hoceima, RalMarrakech, ...) depuis 2006-2007. Cette
nouvelle donne permet aux éléves-enseignants défitién d’'un module de «langue
amazighe » réparti en deux unités : l'untggueet l'unité didactique Chaque unité est prise
en charge par un formateur a raison de 90 heuré&30ameures pour l'unitangueet 60 pour
I'unité didactiqug. Selon un formateur du CFI d’Al Hoceima, les sonp® mis en ceuvre dans
cette formation émanent des formations continugsroesées par le MEN en collaboration
avec I'IRCAM au bénéfice des enseignants de I'agtezill se base surtout sur les manuels
de I'amazighe pour le vol@idactique A I'université, des filieres dEtudes amazighemt été
créées pour initier les étudiants choisissant diiteee a préparer une licence et/ou un master
en la matiére. Il s'agit de filieres créées a Kamsité Mohamed®L.d’Oujda (2007-2008), de
I'université Ibn Zohr d’Agadir et de I'université dlhamed Ibn Abdellah de Fes.

A Agadir par exemple, uné"t promotion des titulaires d’'un mastudes amazighes
a vu le jour en 2009 tandis qu'a Oujda et a Fégartera d’'une ¥° promotion des titulaires
d’une licence ertudes amazighe=n 2010. A la faculté des lettres et des sciehuewines
d’Oujda, I'objectif assigné par les responsablesaddiere est de former des professeurs qui
seront destinés a I'enseignement de I'amazighejrddsicteurs, des guides touristiques, ....
C’est pourguoi le contenu de la formation étalée 3uans cible les domaines relatifs a
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I'amazighe en particulier, a I'histoire, a la lii@ure, a la linguistique,.... (cf. au Site Web :
http://lettres.univ-oujda.ac.mp/

Cette formation initiale ektudes Amazighes l'université marocaine permet d’avoir
un effectif des étudiants qui vont intégrer les ,GFPR et ENS. Mais la question qui se posera
est: si au niveau des CFI, on parle d’enseignpotgvalents qui enseignent l'arabe et
I'amazighe ou le francais et I'amazighe, au CPR €ENS, peut-on parler d’'un enseignant
spécialisé en amazighe (la spécialité en amazigheotée dans la note ministérielle N° 133
publiée en septembre 2007) ? Et aussi, est-ce 'qneazighe sera généralisé a tous les
niveaux (surtout le cycle primaire et le cycle sataire (college et lycée)) pour trouver une
place a ces nouveaux enseignants ? Entre temfusmation continue veille a la conversion

des enseignants en exercice comme nous allongrleixdessous.

3.1.2.2. La formation continue en amazighe

Peu importe la terminologie, l&" formation dont ont bénéficié les enseignants de
I'amazighe s’est organisée en juillet 2003 a TaZélesnseignants en ont bénéficié. Elle a été
prise en charge par des inspecteurs de I'enseigrniesaeondaire et des universitaires. lls ont
abordé la culture, langue, civilisation,...amazighas une période de 15 jours. Apres cette
initiative et grace a la convention-cadre signé2dguin 2003 entre le MEN et 'IRCAM et a
I'ensemble des notes ministérielles qui ont étééédia ce propos et qui ont été adressées aux
différentes AREF (Académies régionales d’éducagbrde formation), on a commenceé a
assurer d’autres formations et a cibler d’autrésuas scolaires sans se limiter a I'enseignant
seulement (directeurs des établissements scolaisggcteurs,...).

Actuellement, I'amazighe fait partie des formatiangiales assurées a l'université
dans le cadre des filieres et masters « étudesigimesz» a Agadir, Oujda et Fes. Cette langue
a intégré aussi les centres de formation des umstits (CFI) comme elle fait I'objet de
plusieurs sessions de formation continue organigsesle MEN en collaboration avec
I'IRCAM et a destination des enseignants exercargraalable dans les classes.

La formation continue cible les enseignants, lepécteurs, les formateurs des CFl,
les directeurs des établissements scolaires, g®meables académiques, etc. Si la tache de
I'enseignant est d’assurer des cours d’amazighfenietion de l'inspecteur est d’encadrer ces
enseignants lors des visites de classe. Tanditeqoemateur doit former, dans le cadre de la

formation initiale, des éleves-enseignants en catigere ; les directeurs des établissements
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scolaires se chargent entre autres, de veillemé&édjration de 'amazighe dans les cursus
scolaires (emploi du temps, organisation des @éfyi..) ; et les responsables académiques
(responsable de cellule, des formations contindesa vie scolaire,...) sont formés pour faire
le suivi de cet enseignement dans le cadre dele=llde suivi de I'enseignement de

I'amazighe. Voyons en quoi consistaient ces foromesti

3.1.3.La formation en amazighe : contenus

Dans les notes N° 130 et 133, sont ciblés par éemdtions en amazighe les
enseignants natifs de la langue amazighe maisderrain, les enseignants arabophones ont
été aussi convoqués et impligués dans ce projatseignement de I'amazighe. C’est
pourquoi, lors du choix des enseignants avec lésauoeis allons nous entretenir et faire des
observations dans leurs classes, nous avons cibl&ngeignant arabophone pour voir
comment un non-natif de la langue amazighe vaiskggnement de cette langue, et surtout le
tifinaghe, et comment il organise ses cours.

Depuis les 15 jours de formation dont a bénéficicmambre important d’enseignants,
le MEN a collaboré avec I'lRCAM pour organiser umsemble de sessions de formation au
bénéfice des différents acteurs scolaires (enseignmspecteurs, ...). Ces formations sont
organisées par I'académie régionale d’éducatioteeiormation (AREF) et assurées par les
chercheurs de 'lRCAM dans la plupart du temps &t gees chercheurs universitaires dans

d’autres contextes (a Nador par exemple). Voyonguen consistaient ces formations.

3.1.3.1] a formation des enseignants, contenu et commentair

D’aprés les données communiquées, dans la régiado&kima-Taza-Taounate (cf.
Carte 6, Annexes 1), le nombre des bénéficiaireladermation en amazighe a atteint 81
enseignants en juillet 2002 (une seule session&d@ours) pour atteindre en 2004-2005
(session de novembre 2004) 80 enseignants (une session de 3 jours) dont 4 enseignants
de Taounate, en 2005-2006, le nombre de sessiéwglaé en 2 sessions de 3 jours chacune
avec la participation de 104 enseignants dont @ignants de Taounate ; en 2006-2007, 35
enseignants seulement ont bénéficié de 3 sessofmmation de 5 jours chacune. La cause
de ce décalage est due au fait qu’en juillet 208r2eemple, la formation en amazighe s’est
organisée au niveau de 'AREF Al Hoceima-Taza-Tabeimandis qu’a partir de 2004-2005,
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les formations s’organisaient au niveau des pr@smmmme Al Hoceima par exemple tout
en étant gérées par 'AREF.

Sur le plan du contenu, a part la formation ddguR002 qui concernait la littérature,
I'histoire, la civilisation amazighe, etc. (prise eharge par des universitaires), les formations
qui ont suivi consacraient 2 modules : le modudngue et le moduleDidactique Les
données recueillies lors des sessions de formatmmsistent en des remarques, des
commentaires d’enseignants (données opportunisted¢s documents. Ces formations sont
en nombre de 4 dont 3 formations d’enseignantsnet formation d’inspecteurs. Pour la
formation des enseignants, nous avons assistéeastas dont 2 & Al Hoceima (AREF de :
Al Hoceima-Taza-Taounate) I'une en novembre 20Q618 au 17) et I'autre en avril 2007
(du 3 au 6) (2006-2007) ; et une session a NadBEfAde la région de I'Orientale) (cf. Carte
6, Annexes 1) en novembre 2007. L’objectif de ceémiere session est de :

- voir s'il s’agit des mémes contenus surtout gee formations qui s’organisaient a Al
Hoceima s’inscrivaient dans le cadre de la collabon entre le MEN et 'IRCAM alors,
'AREF se charge de l'organisation et ''RCAM assues chercheurs-formateurs tandis qu'a
Nador, c’est la délégation du MEN qui organisestflarmations en amazighe et ce sont des
chercheurs universitaires qui se chargent de fadton ;

- les formations permettaient un contact directcales enseignants et les inspecteurs
(encadrement du volet pratique de la formationatesgignants) donc, c’est une occasion pour
voir les contraintes qui simposaient dans I'enseigent de I'amazighe et les comparer a
celles notées a Al Hoceima ;

En novembre 2007 (du 26 au 30), nous avons assiste formation des inspecteurs
organisée a Rabat par 'IlRCAM en collaboration ae®MEN. L’'objectif de cette présence
est de s’entretenir avec les inspecteurs qui vahde partout du Maroc, de voir leurs apports
(personnels et professionnels) sur le tifinagheocehment ils encadrent les enseignants de
'amazighe sur le terrain ainsi que si le conteadadformation est semblable aux formations
des enseignants. Ces expériences de partout aw ldanmettent d’avoir une vision claire sur
I'état des lieux de I'enseignement/encadrementreazeghe et s’il y a un décalage au niveau
des résultats d’une région a une autre. Et pantifier le contenu de ces formations, nous
allons partir d’'une session de formation pour @&r@ux commentaires des enseignants qui en

ont bénéficié.
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3.1.3.2Un exemple de session de formation

La session de formation dure au maximum 5 jour8 gaurs au minimum. Sur les 5
jours, 3 jours sont consacrés au modidagueet 2 jours au modulBidactique (sauf celle
d’avril 2007 qui a duré 4 jours dont 2 jours poeimhodulelangueet 2 jours pour le module
didactiqug. Elle s’organise selon un horaire continu dore partie est consacrée a la théorie
et prise en charge par les chercheurs (universitaiu de 'IRCAM) ; et une autre partie est
consacrée a la pratique sous forme d'ateliers ise pen charge par les inspecteurs de
I'enseignement primaire en tant qu’encadreurs @lgskignement de 'amazighe.

Lors des formations auxquelles nous avons assistgetnbre 2006, avril 2007,
novembre 2007), nous avons noté que le formataliseutomme langues de formation :
I'arabe marocain, I'arabe classique, le francaid'amazighe (tarifit, dialecte amazighe de la
région : Al Hoceima-Nador). Cette variation au @uveales langues de formation est due :

- a la formation francisante de certains formateurs

- a I'hétérogénéité du public : en présence d’agtemihones et d’arabophones, on opte pour
la langue veéhiculaire qui est I'arabe dialectal ;

- le contenu de la formation : pour les exemplesse réféere a la langue amazighe et au
dialecte tarifit pour expliquer surtout le passagel’oral a I'écrit et les modifications qu’a
atteint le mot suite a des phénoménes phonétigpesme par exemple, I'effacement

systématique du [r] et lallongement de la voyelpécédente d] (I'allongement

compensatoire) en dialecte tarifit. Par exemple :dd [da] (pied) mais, a I'écrit, il faut

restituer la forme de base et écrirgE«Q » [alar]. Les exemples donnés sont transcris en

tifinaghe et en caractéres latins puisque c’est®leontact des enseignants avec tifinaghe-
IRCAM. Mais, dans les %' et 3™ sessions. Les exemples sont notés directement en
tifinaghe puisque I'enseignant est sensé pouwvardt écrire dans cette graphie. Nous allons
dans ce qui suit d'abord, définir le cadre réféskrt les objectifs de la formation tels qu’ils
sont abordés par les formateurs. Ensuite, noussaltaaiter les contenus «langue » et

« didactique » de la formation.
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3.1.3.2.1.La formation en amazighe, cadre référentiel etailige

Le 1* jour de la formation est consacré a l'ouvertura, cadre référentiel de
'enseignement de l'amazighe et de la formationsqoirs royaux, charte nationale
d’éducation et de formation, dahir scellant la tiofa de I'IRCAM), aux missions de
'IRCAM, aux objectifs et au programme de la prédseformation. Ces formations en
amazighe émanent de la convention-cadre signée BIRCAM et le MEN (24 juin 2002)
ayant comme objectif : la mise en ceuvre des progi@grcommuns pour intégrer 'amazighe
dans les programmes scolaires au niveau des &ehksts sous tutelle du MEN. Et en se
référant aux discours royaux (1994, 2001 et 20@2}exte de la charte nationale d’éducation
et de formation (1999) et au dahir scellant lativéade 'lRCAM (17 octobre 2001).

Ces formations s’organisaient selon les notes mbéinétles en 3 sessions dont les
objectifs différent d’une session & une autrel*fasession par exemple, & comme objectifs :
- la maitrise de l'alphabet tifinaghe ;

- la maitrise des regles d’orthographe ;

- la maitrise des regles de grammaire ;

- connaitre les approches pédagogiques ;

- connaitre les supports didactiques de 'amazjghe

- la maitrise des méthodes d’enseignement destastie I'amazighe ;

- la maitrise du glossaire a mettre en ceuvre poseigner les activités de 'amazighe. Et

voici les contenus de cette formation.

3.1.3.2.2.La formation en amazighe : les modulesgueet Didactique

Les chercheurs-formateurs abordent les différdiateess de la langue amazighe sur les
3 sessions de formation organisées sur I'annéec,Don consacre 1a®f session a la
présentation de la graphie tifinaghe, de I'orthpgeamazighe et de la morphologie verbo-
nominale (structure du nom et structure du verbalis que la ¥* et la 3™ session sont
consacrées a la phrase simple et la phrase compaie pour nos enseignants qui n'ont
bénéficié que d’'une seule session (E2, E4, E6)n’'dsit été formés que dans la graphie,
orthographie et morphologie verbo-nominale, ce vise refléter dans leurs pratiques de
classe comme nous allons le voir ultérieurementr Rppuyer cette formation théorique par
des exercices pratiques, il a été fourni aux béiadfes une documentation qui consistait en

un polycopié pour le moduleangue des exercices ciblant le cours de tifinaghe et de
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I'orthographie amazighe (exercice de segmentatiom dexte), le cours de morphologie
verbo-nominale (exercices de grammaire) ; des niarsoelaires et des fiches pédagogiques
pour le moduldidactique; et une fiche d’évaluation de la formation.

Dans le modul®idactique on a consacré 2 jours de la formation durantuelsg les
formateurs présentent aux bénéficiaires : énligdu, le manuel de la langue amazighe
(couverture, conception,...), l'organisation des séan (activit¢ de lecture, activité
d'écriture,...) et I'explication des fiches relativés chaque activité. En"2lieu, ils ont
travaillé sur une unité didactique pour expliquetdrminologie spécifique aux fiches et pour
insister sur les méthodologies et les approchassdignement des langues en général et de
I'amazighe en particulier. Et el lieu, les enseignants se sont répartis en grodpes, des
ateliers, avec I'encadrement des inspecteurs, aesateurs du CFl et des formateurs de
'IRCAM (les inspecteurs et les chercheurs univarses pour la formation de Nador) pour
I'élaboration pratique de fiches pédagogiques inadat aux différentes activités du cours
d’amazighe en soulignant que, dans l'activité ludigar exemple, il faut adapter le conte aux
spécificités locales pour mieux atteindre I'enfaBn quoi a consisté la formation des
inspecteurs de I'amazighe qui, en dehors des sislte classe, doivent prendre en charge

'encadrement et la formation en amazighe ?

3.1.3.3. La formation des inspecteurs, contenu et commestair

Lors de la formation des inspecteurs a laquellesramons assisté en novembre 2007 a
'IRCAM (Rabat), 68 inspecteurs ont participé a &gpurs de formation. Ills ont présenté
leurs expériences dans I'enseignement/apprentissad@amazighe (8 académies sur 9 ont
présenté leurs expériences). Les académies réggounaducation et de formation qui ont
intégré I'amazighe et qui ont présenté leurs expérs lors de cette formation sont (cf.
Carte7, Annexes 1) :

- 'académie de la région de Fés-Boulmane ;

- 'académie de la région d’Al Hoceima-Taza-Taoenat
- 'académie de la région de Meknés-Tafilalt ;

- 'académie de la région de Souss-Massa-Draé ;

- 'académie de la région Tadla-Azilal ;

- 'académie de la région de Marrakech-Tansift-BbHz ;

- 'académie de la région de Laadyoune-Boujdour-&&tiHamra;
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- 'académie de la région de Gharb-Chrarda-BéneHss

L’académie de la région orientale n’a pas présentéexpérience mais 2 inspecteurs de la
région ont fait part d’'un entretien ou ils ont éuédeur expérience dans I'encadrement de la
langue amazighe (cf. E7, Annexes 5.3). L'objecfihgral de la formation était de former des
inspecteurs qui ont déja bénéficié d'une formatimme seule session ou plus) pour
développer leurs compétences éducative et professie et veiller, par conséquent, sur la
réalisation et la préparation d'une stratégie mai® pour former les enseignants de
'amazighe au niveau national. D’une part, nousngvpu avoir une vision complete sur la
formation : son organisation et sa réalisationatiffe et d’autre part, nous avons pu noter les
besoins des enseignants d’amazighe a des formatioréponse aux demandes des académies
régionales.

L’objectif spécifique de la formation est de viseta consolidation des acquis des
inspecteurs de la langue amazighe en matiére dadast de didactique en vue de les engager
a prendre en charge I'encadrement et la formationi\zeau régional » et ceci en :

- observant quelques expériences d’encadrementeefodnation des enseignants de
I'amazighe et les discuter ;

- construisant une stratégie de formation au niveational en langue et didactique de
'amazighe ;

- construisant des fiches de formation ;

- consolidant les acquis des bénéficiaires dadsmheaine de la langue et de la didactique.

Et comme la formation des enseignants, cette faomales inspecteurs s’est organisée en un
module Langue un moduleDidactique et des travaux pratiques dans des ateliers. En quo
consistent ces travaux ?

Dans le volet langue, il a été question de I'élabon et de la présentation de 2 fiches
en langue alphabet tifinaghe et régles d’orthographe amazayhetroduction a la structure
grammaticale du nom et du verbe en amazighealans le volet didactique, il s’agissait de :
présenter et évaluer quelques expériences d’ermadtect de formation des enseignants de
I'amazighe ; construire et établir des fiches deni@tion contenant les points suivants :
+le cadre référentiel et organisationnel de I'egisement de 'amazighe ;

-les références scientifiques,
-les références de droit,

-les références officielles et organisationnelles.
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+la méthodologie de I'enseignement des activitééatieazighe selon les niveaux scolaires :
- la communication et le fonctionnement de la langu
- la lecture,
- I'écriture,
- les activités ludiques,
- les activités d’évaluation.
En plus de ces 2 voletsgngueet Didactique, la formation a pris en compte le votlture
amazighe en programmant 2 exposés en arabe donesusur I'histoire du Maroc ancien
intitulé : Le r6le de I'histoire du Maroc ancien dans linstibn de lidentité nationaleet
l'autre dans la culture et la littérature amazigiteéulé : La culture amazighe : de l'imitation
a la modernisation

A I'encontre de la formation des enseignants qoigeinise en partie théorique et en
partie pratique (ateliers) et ne concerne queregignants relevant d’une délégation et d’'une
académie donnée (niveau local), 'encadrement tte fé@rmation des inspecteurs a pris la
forme :
- d’exposés pour présenter, par exemple, les dittés expériences des inspecteurs vu qu’ils
viennent de différentes régions du Maroc (nivedional) ;
- d’ateliers, pour discuter et approfondir les p®ia mettre en ceuvre lors de la formation des
enseignants dont des points a traiter dans le raa@umgueet comment élaborer des fiches et
organiser le cours d’amazighe pour le modDidactique afin qu’ils puissent se réunir en
commissions et rédiger un plan, une stratégie maliéod’encadrement en amazighe sous
forme de fiches.
Les travaux lors de cette formation se sont basekes supports didactiques amazighes pour
le voletDidactique sur le rétroprojecteur pour la projection etidésgntation des expériences.
Et afin que les formateurs puissent évaluer laigessin questionnaire a été présenté a ces
inspecteurs bénéficiaires pour dresser un biladesprofil des inspecteurs de I'amazighe, les
difficultés et les obstacles rencontrés, l'ambiarte travail, les attentes, ... Et la
lecture/I'écriture en tifinaghe occupe une plac@amante dans ces formations comme nous

allons le voir ci-dessous.
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3.2.La place de tifinaghe dans la formation

Lors de la formation des enseignants (formationtinoap) et avant de présenter les
moduleslangue et didactique la formation consacre une journée pour la présient de
I'alphabet tifinaghe et les régles orthographigde$amazighe. Les formateurs insistent sur 2
points :
- le choix des caractéres tifinaghe-IRCAM basé kurneutralisation des spécificités
phonétiques régionales ;
- la transcription de la langue amazighe qui esaractere phonologique. L'objectif est de
justifier la neutralisation de certains traits pétiques (spirantisme, rhotacisme,...) a
caractere régional ou local (cf. Ameur dt.al, 2006c ; Boukhris F. et al., 2008). Ce retour a
la forme de base — avec la neutralisation des fp#xs phonétiques régionales — est par
economie de la langue pour éviter plusieurs entdées le dictionnaire amazighe et pour
atteindre une langue standard. En liaison avec agscde tifinaghe et d’orthographe
amazighe, le formateur a demandé aux bénéficidiresercices : d’abord, écrire leurs noms
en amazighe en se référant a la prononciation gmazt non pas a la forme écrite de leur
nom en arabe ou en francais en respectant lessrdgighographe. Comme exercice donné
aux enseignants pendant cette journée : I'écriigrson nom en tifinaghe. L’objectif est de
les entrainer a écrire en tifinaghe. Et pour cadsolleur savoir sur I'orthographe amazighe,
ilIs sont amenés a segmenter un texte en se réfarardens des mots et aux regles

d’orthographe (cf. Figure 1, Annexes 3).

De cette analyse des données documentaires eielidfic nous pouvons tirer les

éléments d’'informations suivantes :

- il est donné trois heures a I'enseignement dedzghe ;

- les progressions sont organisées annee par annee

- I'écriture tifinaghe n’est signalée que pour opaér qu’il faut utiliser le tifinaghe-IRCAM.

On peut s’étonner de la quasi absence de directivEtiques dans ces documents
officiels. On peut se demander si on attend desigmants qu’ils calquent leur enseignement
sur 'enseignement de I'arabe ou du francais. lite gie notre analyse montre que c’est dans
les manuels scolaires et les guides du maitre gsieehseignants devront chercher pour
trouver quelques indications sur la didactique 'dmdzighe. Dans la partie suivante, nous
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verrons en particulier comment est recu ce prograratrsi les enseignants en sont satisfaits
ou pas.

Une fois nous avons présenté le contenu des farmsa#uxquelles nous avons assiste,
nous allons a présent relever les commentaireaatesirs scolaires et surtout les enseignants

a propos de ces formations et des contraintesegsoist imposées.
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Chapitre 2 : L’analyse des données didactiques : sliours didactique des

enseignants et observations de classe

Apres l'aspect institutionnel présenté par nosndes documentaires, nous allons
présenter ci-dessous l'analyse des premiers vdidictiques. Il s’agira d’une analyse de
discours puisque nous avons étudié ce que diseenhkeignants de 'amazighe et de tifinaghe
en formation, dans nos entretiens. Deux partiesposent ce chapitre : le théme de la
formation précéde celui des pratiques de classes & deux cas, ce sont les commentaires

qui nous intéressent.

1. Les discours des enseignants sur la formation

Selon les données recueillies sur le terrain, ssirsix enseignants-enquétes, on a 2
groupes qui se répartissent selon la formationiesuile £' groupe a bénéficié de la formation
organisée en novembre 2006 (2006-2007) (Ens1, EmsE) et le 2" groupe a été formé en
décembre 2005 (Ens2, Ense4, Ens6). Si®lgrbupe a bénéficié d’'une seule formation en
amazighe dans son parcours, f&°Zroupe quant a lui a été formé a 3 reprises dibrzc,
bénéficié de 3 sessions de formation dont 'une@rembre 2006, I'autre en avril 2007 et la
derniére en juin 2007.

Les entretiens ont eu lieu entre janvier et féva2@07, les enseignants-enquétés
n’évoquent que la formation de novembre 2006 {lSotmation). Voyons traiter de ce que
les enseignants ont appris lors de ces formatibnsadles sont les contraintes et les lacunes

gu’ils notent dans les contenus de ces formations.

1.1.La formation en amazighe d’aprés les enseignants
La premiére remarque notée par les enseignantpagstapport a la durée de la
formation. lls ont tous soulevé le probleme de swuffisance puisque pour I'un de nos
enseignants de I&'{année (Ens2), un autre de nos enseignants d8%arthée (Ense4) et un
autre enseignant de 18" année (Ens6), la seule formation dont ils ont fiéiééen amazighe
n'a duré que 3 jours et a eu lieu en décembre 2006Bcernant le contenu de cette formation,
les enseignants du”Igroupe (Ens2, Ense4, Ens6), les formateurs ortoddaprésenté les

objectifs de la formation.
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40 Ens2: (...) au début/ ils ont présentés leurs objectifsurguoi ils sont venus ? qu’est-ce qu'ils
visent dans le cadre de la coopération entre ldstame et l'institut de I'amazighe ? ///
'amazighe est un composant linguistique / cultaieMaroc /// tu vois // le commencement

/ la présentation / (.. .)

Sur le plan des parties de la formation, 94 fartie a été consacrée au modiaaguealors,

ilIs ont d’abord découvert l'alphabet tifinaghe-IRMA Ensuite, on leur a donné comme
exercice d’application I'écriture de son prénom amazighe pour enchainer aprés sur
I'orthographe de 'amazighe en visant la maitries tegles orthographiques qui consistent a
leur permettre de définir le mot graphique et clastaison pour laquelle ils avaient comme

exercice pratique, la segmentation d'un texteRigfure 1, Annexes 3).

40 Ens2: (...) une formatrice a entamé l'alphabet /// (...) aptés / on a passé beaucoup de temps
dans les exercices : écrire son nom/ la correctiamec des exercices de soutien // on nous
a donné des textes en amazighe dans le désortlevdis // il fallait séparer les mots/ les
pronoms // pour isoler les noms //

L’enseignhant de la®F année qui est I'un des bénéficiaires d’'une sesdmriormation en
décembre 2005, dit qu’il n’a pas pu maitriser Egles orthographiques, surtout celles liées a
la délimitation du mot graphique ou a I'élémentrgnaatical qui fait corps ou non avec le

nom.

44 Ens2: (...) on avait commencé a segmenter/ les pronomg/adenmaire // il y a des pronoms qui
font corps avec le mot / d’autres qui sont isolégcit // chaque pronom /// on n'avait pas
le temps // je voulais te dire // moi /// moi / parsonne // je n'ai pas malitrisé ceci // par
exemple // les pronoms seulement / il y a des prenqui sont liés au mot / d’autres qui
s’écrivent seuls /// par exemple / le féminin/ lasoulin/ le pluriel/ le singulier /// mais juste
a titre indicatif (...)

Ces différents acquis en formation doivent étre emsceuvre en classe. Voyons la mise en

ceuvre de ces acquis dans les pratiques de clatsesignant.

1.2.La mise en pratique des acquis de la formation
Sur les 2 modules de formatidvangue et Didactique les enseignants qui en sont
bénéficiaires s’approprient ces contenus différemtmdous allons voir ci-dessous comment

les enseignants interviewés recoivent ces formatiem langue amazighe et ce qu’ils ont
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approprié comme contenus a mettre en ceuvre danwddgques de classe. L'objectif est
d’identifier la place de tifinaghe dans ces acdquiss de formation.

1.2.1.Le tifinaghe
Dans tous les entretiens effectués, les enseigoantsus appris tifinaghe au cours de
la formation en amazighe. Cet apprentissage pengecoer chez certains le « tifinaghe » en
tant que graphie de I'amazighe et pour d'autress’abit d’'un premier apprentissage de
tifinaghe-IRCAM en tant que version officielle gg’idoivent mettre en ceuvre en classe.
Nous allons voir ci-dessous leurs discours a cpqeo
La premiére chose apprise, par les enseignantdapefa formation — la seule chose

pour certains — est le tifinaghe-IRCAM, l'inven&aie ses caractéres et son écriture.

45 Obs.: apropos // qu'est-ce que vous avez appi partir de la formation et vous avez vu que
¢a vous a aidé en classe ? //l y-a-t-il une relaticentre ce qui a été fait pendant la
formation et ce qui se fait en classe ? /// y adttine application ?

46 Ens2: laformation m'a aidé dans ce que je t'ai dit /li@au d’aller chercher les lettres moi-méme /
comment elles s’écrivent / comment // je les aireggs pendant la formation

D'aprés un enseignant de 1§%année, la découverte des caractéres amazighearsteste
pour lui dans la distinction entre les graphémesplatiques/non-emphatiques, dans la
gémination, et dans la place du schwa. Mais, poeftrenen ceuvre ses acquis en classe, il
trouve une difficulté puisque pour lui, il a applestifinaghe mais il n’a pas approfondi ses

connaissances en langue amazighe :

47 Obs.: donc / vous avez appris les lettres a parde la formation//c’est ce que vous avez
trouvé a appliquer en classe ?

48 Ens2: oui /ll il y a plein de caractéristiques // par mypde // les lettres emphatiques // par
exemple : une lettre emphatique / une autre norhatigue // par exemple / tu les
prononces /Il par exemple t® et «t» /// comme @ » (s) et «T » (5) / comment les
identifier /// il y a aussi // par exemple : la géation // la lettre est doublée // il y a des
choses comme ca /// par exemple : si tu donne#trdddiées au début du mot / la lettre
finale/ tu la sépare des 2 autres par un schiva o) // tu la sépare avec ce schwa // mais
ceci est ce qui m'a resté en mémoire // pour lasiqurer en classe // non /// ¢a veut dire / je
les ai noté/ vu //l mais pour les pratiquer ensda# disant / en avoir une connaissance
approfondie // je ne le sais pas

Et pour une enseignante de [@"2année (Ensed), la seule chose gu’elle a appriséaes
graphie tifinaghe-IRCAM méme si le contenu de lenfation a soulevé d’autres questions

relatives a la grammaire et la conjugaison derigua amazighe.
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41

42
43
44

45
46
47

48
49
50

Obs. :

Ense4 :

Obs. :

Ense4 :

Obs. :

Ense4 :

Obs. :

Ense4 :

Obs. :

Ense4 :

I'essentiel / concernant la formation /aus aviez travaillé sur la grammaire de la langue
/ les verbes //

on a travaillé un peu sur le féminin et le masclih// comment on dit // le pluriel ///

et la conjugaison ?

non // un peu // ils nous ont donné un texte pewdgmenter / on I'a segmenté comme ca /
ou commence la phrase //

la segmentation du texte //

tout a fait // la segmentation //

pour l'alphabet seulement / il insistaitsur I'alphabet seulement // vous avez travaillé
seulement I'alphabet tifinaghe ?

non // eux / ils ont travaillé mais / moi / j'aidisté // j'ai appris I'alphabet seulement ///
l'alphabet seulement // )

c'était pas encore // je comprenais mais je neisgas quand on I'écrit // |&"1 fois / tu vois
/ on n'avait pas I'amazighe ///

Pour elle, I'essentiel pendant la formation, esipgrendre a lire et a écrire en amazighe (en

tifinaghe). Pour la question du vocabulaire amazjgtie se contente de ce qu’elle connait en

tarifit, étant donné qu’elle est native de la lamgméme si elle ne comprend pas toute la

terminologie amazighe utilisée.

40 Ense4: (...) on n'a pas compris grand-chose // il y avaitlal€onjugaison / de la grammaire / la

seule chose que jai appris c'était les lettrégdris / je sais lire / étant donné que je suis
amazighophone / je comprends les termes / quelguees s’ils n’étaient pas locales / du
tarifit / je ne les comprends pas mais / I'essénhile nous ont donné ces dépliants sans rien
travailler avec nous / faute de temps (...)

Pour un enseignant de |&®1année (Ensl), ses acquis pendant la formatiomnstent a

l'alphabet tifinaghe-IRCAM puisque son action ddascadre associatif lui a permis de

découvrir le tifinaghe en tant que graphie ‘natetede 'amazighe et que la formation lui a

donné d’autres connaissances sur le systeme dicriifinaghe aménagé et adapté a

I'amazighe du Maroc : tifinaghe-IRCAM.

31

32
33
34

35
36

Obs. :

Ensl :
Obs. :
Ensl :

Obs. :
Ensl :

donc / qu’est-ce que vous voyez que HAyt-il quelque chose que vous avez appris de la
formation et que vous appliquez en classe ?

ce qu’'on a appris / on essaie le possible poupligper //

gu’est-ce que vous voyez que vous avepap a la formation ?

pour moi // j'ai appris I'alphabet tifinaghe deRCAM /// bref / jai appris un peu comment
se comporter avec les éleves pour leur enseiga@alighe //

vous avez appris // a propos /[l commedire /// les fiches //

oui // mais pour les fiches // je les ai prisescam®& propre fagon / je les ai cherché moi-
méme seulement // c’était un travail personnél I& formation / ils nous ont rien donné///

Les enseignants donc, ont découvert le tifinagh@AR pendant la formation. Tandis que

leur contact avec tifinaghe est antérieur a la &mom puisque comme nous I'avons souligné
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au début de cette these (Section |, Partie 2, @ap), 'environnement linguistique et les
médias permettent ce contact. Et si le tifinagh€AR! est le code issu d'un travail sur la
codification de la langue, la formation permet aass enseignants de prendre contact avec

la langue amazighe en cours de standardisatiom seca prise en charge par eux en classe.

1.2.2.La langue amazighe
En évoquant « la langue amazighe », il faut distangcomme nous I'avons souligné
dans l'introduction de ce travall, les « dialectede « la langue ». Si I'objectif de 'IRCAM
(cf. Section |, Partie 1, Chapitre 2) est d’atteendne « langue standard » dans le cadre d’'une
« standardisation progressive », ce concept n&siepcore assimilé par les acteurs scolaires,
enseignants et inspecteurs. Par exemple, un easeigle la 9° année (Ensl) formé en
novembre 2006 souligne que dans le cadre de laatom il s’agissait déangue amazighe

standard

21 Obs.: 5jours/// gu'est-ce que vous avez fgendant ces 5 jours ?

22 Ensl: la formation a propos /// bref / la pédagogie dmdeignement de I'amazighe et un peu //
comment manipuler I'alphabet tifinaghe // c’estqeague tout /// un peu de // le travail sur
des exercices pour maitriser rapidement les legneguestion //

23 Obs.: donc/ils vous ont donné les lettres hyeu //

24 Ensl: ah oui//l et un peu de regles d’'orthographe etatgugaison de la langue amazighe // la
langue standard bien sar ///

Si pour cet enseignant, I'important dans la fororatest la manipulation de l'alphabet
tifinaghe et la découverte de la langue amazigiredstrd, un des enseignants de’l% année
(Ens6) voit que, dans tous les contenus de la fiimmd’'application atteint, pour lui, les 50%

et il exige une autre formation plus longue poui guisse appliquer ces contenus a 100%.

77 Obs.: ouil/l effectivement // et & propos de farmation qu’on vous a donné/ est-ce que //tu as
trouvé qu'il sera possible de I'appliquer en clasgedisant/ ceci peut étre appliqué en
classe ? donc/ cecillils vous ont donné en formatiguste l'alphabet// I'alphabet
tifinaghe // et un peu de régles/ ils ne vous ontap donné comment//les outils
pédagogiques//

78 Ens6 : la pédagogie/ ils I'ont fait//ils nous ont donnédiehes//

79 Obs.: lesfiches//

80 Ens6: comment présenter le cours/ ils nous ont donné//

81 Obs.: est-ce que vous travaillez sur cette basksant/ ce que vous avez fait en formation vous
a servi en classe ou// ?

82 Ens6: un pourcentage//50% comme c¢al//ce n'est pas a 108&hbtlparce qu’on avait besoin d’une
autre session de formation//qui soit//pour contifiue
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Pour un enseignant de 1§®année (Ens1), 70% des acquis de la formationagpitqués. I

ne s'agit pas du contenu de la formation en elleaménais plutbét, a 'usage du guide de

I'enseignant et surtout a I'application des fichéslagogiques.

47
48

49

50

Obs. :
Ensl :

Obs. :

Ensl :

Donc / vous appliquez les fiches qu’onduve dans le guide de I'enseignant ?

en général // japplique presqued/

gu’est-ce que vous n'appliquez pas par pport a ce qu'on trouve dans le manuel
scolaire /// plutét // le guide de I'enseignant ?

il y a /ll dans les étapes du cours de grammaide etonjugaison / la structure de la langue
amazighe // de ce cours / je fais presque // urspalement /// je ne fais pas tout

Cette élaboration de fiches pédagogiques relewr, lpg d’'un effort personnel en se basant

sur le guide de I'enseignant et non pas sur ladtion dont il a bénéficié.

37
38
39
40
41
42
43

44

Obs. :
Ensl :
Obs. :
Ensl :
Obs. :
Ensl :
Obs. :

Ensl :

donc // vous/vous les connaissez maintah&/ mais / lorsque vous enseignez / est-ce que
vous élaborez des fiches ou ///

je fais un effort // c’est vrai que c’est un pedfidile mais // on fait un effort personnel
seulement //

je voulais vous dire // donc /// vous ppéarez des fiches ?

oui // je prépare un peu //

vous les préparez en tifinaghe ?

en tifinaghe oui /// méme s’il me demande un effbdisant / ceci me demande beaucoup de
temps et un effort énorme // rien que pour la tealuigie ou les étapes du cours // comment
écrire ceci avec un amazighe standard /// c’egteundifficile ///

donc / vous écrivez // vous élaborez fashes en utilisant la terminologie qu'ils ont dande
programme et non la terminologie qu’on utilise ici/ dans la région du Rif ?

non/ce qu'il y a dans le programme // c’est relatifprogramme //

Pour la majorité des enseignants dont un enseigteats 2™ année (Ens3), I'application de

ce qui est appris lors de la formation, surtoutrd@laboration et le travail avec des fiches

pédagogiques, reste difficile. D’'une part, parce tginiveau des éleves est bas étant donné

que ces éléves arrivent ef"2année sans une maitrise de I'alphabet tifinaghelajti &tre

faite en £ année.

29
30

31
32
33

34

Obs. :
Ens3:

Obs. :
Ens3:
Obs. :

Ens3 :

a propos de la formation // vous avez app quelque chose ?

moi personnellement / j'ai appris quelque chosaadis pour le présenter aux éléves / c’est
difficile un peu

ca veut dire//

I'application est difficile // impossible /// parcgie le niveau des éléves est nul

du coté de la pratique // quel est le ppkeme qui vous empéche d'appliquer ce que vous
avez appris pendant la formation ?

pour I'appliquer // préparer les fiches et présefgs étapes l'une a la suite de l'autre //
méme si tu arrives a le faire // les éléves ne cermgront rien /// autrement dit / méme si tu
leur écris ceci // ils n'arriveront pas a le lirarpe que // comme je te l'ai dit / au niveau de la
1°®année / ils n’ont pas encore maitrisé les letteeifinaghe
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D’autre part, la question de la terminologie poeeautre probléme pour I'enseignant surtout
au niveau des fiches ou il s'agit d'un amazigheddad ou ‘standardisé’, ce qui nécessite un
dictionnaire et ceci est un probleme d'un autrerenuisqu’il est question de l'acces a la

documentation car la majorité des enseignantsatieelzighe n’est pas mise a jour des travaux

menés a I'lRCAM dans ce sens.

84 Ens5: il y a beaucoup de termes/ quon ne sait pas/gnament/ on n'a pas de
dictionnaire//disant/ il nous manque un dictioneaon ne I'a pas//

Pour cet enseignant (Ens5) par exemple, la formdtioa permis de connaitre le nombre en
amazighe par rapport a I'arabe ou on a le singukeduel et le pluriel, en amazighe on n'a

gue le singulier et le pluriel.

67 Obs.: pour//a/itu trouves quelque chose applibée//ce que vous avez appris en formation/
vous trouvez que c’est possible de I'appliquer erasse ou//

68 Ens5: jusqu’a maintenant// (hésitation) // je te diradlp-étre japplique//40% & peu prés //

69 Obs.: disant/qu’est-ce que tu as appris en foration/ et tu trouves//qu’est-ce que tu as
appris de la formation/ tu trouves qu'il t'a aidé en classe ?

70 Ens5: a/lil ma aidé un peu //

71 Obs.: ouil/l

72 Ens5: pastrop//

73 Obs.: ilt'aaidé // est-ce que c'est juste aniveau des lettres ou//

74 Ens5: oui/ les lettres//premierement/ je connais lesrdstt et//comme maintenant/ par
exemple//a/lau niveau de la grammaire et de laugaigon//voila/ maintenant/ la personne
sait par exemple comme //le pluriel et//le singuli¢silence)//le duel/ on ne I'a pas en
langue amazighe//ce genre de choses //

Malgré les problémes que I'enseignant rencontrelasse et malgré les connaissances non
approfondies acquises en formation, il organisecsams, comme pour toutes les matieres, en
se fixant des objectifs et en se basant sur dgsosigpdidactiques. L’objectif est d’assurer le
cours d’amazighe et atteindre ainsi I'apprenantocein.

Pour mettre en parallele le discours didactique eleseignants interviewes et les
observations de classe, nous allons ci-dessougrtrde leurs pratiques de classe telles
gu’elles sont décrites par eux.
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2. Les pratiques de classe dans le discours didactiqdes enseignants
Une fois on parle de « pratiques de classe »enegignants soulevent les problemes
gu’ils rencontrent en classe et qui fait obstacleban déroulement de ces pratiques. Nous
allons relever chacun de ces problemes en se fstarte que ces enseignants disent de leurs

pratiques.

2.1.La langue d’enseignement en cours d’amazighe

Avant d’observer les différentes pratiques en eafamazighe, nous avons pris en
considération dans nos entretiens avec les ensgiggnda dimension de la langue
d’enseignement en cours d’amazighe parce qu’ort aviire a des enseignants natifs de la
langue amazighe et un enseignant arabophone. Barmiren considération la variante tarifit
dans la région, quelles sont les langues utiliséedasse d’amazighe ?

Pour ne pas confondre l'amazighe-dialecte avec daghe-langue mere (cf.
Introduction) et surtout pour identifier la langd&nseignement en cours d’amazighe — le
dialecte local ou 'amazighe standard présent dimaaiere représentative dans les manuels
selon le niveau scolaire — nous avons pris en déraion cette dimension pour repréciser
auprés des enseignants s'ils parlaient dans lesgeuts de 'amazighe qu’on retrouve dans le
manuel (amazighe-langue) ou le tarifit (amaziglededite) qu’on emploie au quotidien dans
la région. Par exemple, pour un enseignant de®faabnée (Ensl), I'emploi de I'arabe
dialectal en cours d’amazighe est conditionné pasafje de quelgques expressions
stéréotypées qu'il a I'habitude d'utiliser dans cesirs en général ; sinon c’est le tarifit qui

prédomine.

67 Obs.: vous parlez avec vos éléves en amazighamazighe du Rif ?

68 Ensl: en amazighe // mais jusqu’a maintenant / par exerfighour un ensemble de termes et de
concepts ou de mots / jutilise ce qui est utitidgabitude a I'école // en dialectal / en langue
arabe // par exemple //

69 Obs.: donc/vous introduisez I'arabe dans leoars ?

70 Ensl: oui/l par exemple : I'ardoise /// au lieu de léire : « levez I'ardoise (en amazighe) » parfois
/ j'utilise I'expression : « levez I'ardoise (erahe) »

71 Obs.: cadépend de I'expression que vous utdis

72 Ensl: ce qu'on trouve dans écoles marocaines // disargdpressions stéréotypées //.

Cette prédominance de tarifit et de I'arabe dialeest due en principe au fait que le tarifit
s'impose méme si I'enseignant essaie de parler mazighe standard, d’employer les

consignes par exemple, telles qu'elles sont présetdins le manuel scolaire ou le guide de
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I'enseignant, surtout pour les termes que les gnaats et les éléves n'avaient pas I'habitude
d’employer ou d’entendre dans leur environnememtilfal et par extension scolaire comme

par exemple, @@HXHUA ! » (= écoute !), ©OI1 ! » (ssil ! = copie)), ....

73 Obs.: vous n'utilisez pas seulement I'amazigtie

74 Ensl: non // pas 'amazighe seulement /// je fais deaisgsour parler juste 'amazighe mais // je
me trouve obligé //

75 Obs.: peut-étre / vous trouvez que méme si vasrivez a parler en amazighe // vous allez
employer 'amazighe du Rif ?

76 Ensl: touta fait// 'amazighe du Rif/ I'arabe dialectal I'arabe ou//

D’autres enseignants (Ens2 et Ense4), dont I'uln d&® année et I'autre de 18" année, ont
déclaré que leurs cours se passent dans le pachar:lle tarifit. Cet emploi de tarifit est lié
pour I'un a la difficulté qu’il trouve en essayaitd parler 'amazighe standard actualisé dans

le manuel scolaire.

236 Ens2: oui/l tu en bénéficieras vite // de cette facda personne apprendra beaucoup // ce n'est
pas comme la formation /// 'ouvrage est toujourd b c6té de toi // la personne saura
beaucoup /// nous / il ne nous reste pas troprbils faut // juste /// pour moi / il faut
comment lire vite le texte / comment maitriserdenps pour apprendre et pour enseigner
aux enfants comment // eux / ils s’expriment /sits communiquent // ils n'ont pas de
probléme & ce niveau

237 Obs.: mais/ en tarifit et non pas en amazighe

238 Ens2: en tarifit /// ce n'est pas avec cette langue tteckangue est difficile // maintenant / moi-
méme / il faut que je lise le texte en dehors deldase avant de venir le présenter en
classe /Il je voulais te dire // tu vois / mair@en// comment trouver du temps // il faut te
destiner & ceci seulement.

Pour cet enseignant, les éléves arrivent facileraeobmmuniquer en tarifit mais c’est la
langue standard qui leur pose probleme, y comprigi-enéme. Tandis que pour l'autre
enseignante de 1% année (Ense4), la non-compréhension de la langaeighe standard

fait qu’elle emploie le tarifit en cours d’amazighsle dit qu’elle ne comprend pas la langue

du manuel scolaire.

73 Obs.: pendantle cours/tu communiques avecxan amazighe ?
74 Ense4 : en cours d’amazighe / oui //
(...)
77 Obs.: l'amazighe d'ici ?
78 Ense4 : I'amazighe du Rif oui // il y a des mots que jecoenprends pas //
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Si les enseighants amazighophones trouvent gén@ateque I'amazighe du manuel est
difficile & actualiser en classe, que dira-t-on éieseignants arabophones qui ne maitrisent ni
le tarifit ni 'amazighe standard ?

D'aprés I'enseignant-enquété de 1&"3année (Ens6), c’est la communication en langue
amazighe qui lui pose probleme puisque son incoemgéten tarifit 'empéche de distinguer
ce qui est dialecte ou variante (tarifit) de ce egtilangue (amazighe).

136 Ens6: allen amazighe/ il y a des difficultés//ii ya beawg de difficultés parce que/
généralement/ I'éleve/ tu lui donnes/ par exemipitey image par exemple pour s’exprimer
ou//il te donne un équivalent//ce n’est pas emdihe//celui de la région et//j'ignore s'il
appartient au tifinaghe ou non//tu comprends//

Pour cet enseignant, tifinaghe est la langue arhazi@gors que tifinaghe n’est que le code de
la langue. Donc, en classe, vu qu'il travaille denségion depuis plus de 20 ans, il a appris
certains termes en tarifit gu’il emploie en clagteses éleves l'aident. Il compare cette
situation de distinction tarifit-amazighe a la listion d’arabe dialectal-arabe classique.

47 Obs.: est-ce quils ont pris en considératiorelfait que tu ne parles pas I'amazighe//mais
I'arabe ?

48 Ens6: la-bas/ ils posaient des questions a propos délmeti 22 ans ici dans la province/ j'ai un
bagage en amazighe mais/ ca veut dire/ je le pade/disant/ couramment comme//

49  Obs.: comme l'arabe //

50 Ens6: il y a des difficultés pour nous//au niveau de fiession orale//a propos //avec les
eleves//I'élével il est le fils de la région et pamt/ il se trouve perdu//le fils de la région
qui parle 'amazighe d’ici se trouve coincé avec//

(--))

138 Ens6: oui// comme par exemple/ je te donnerai un exem@pllengue arabe//peut-étre I'éleve/ tu
lui diras//tu lui donnes un verbe par exemple dutidemandes de te donner le nom qui
signifie « julus » (I'action de s’asseoir en ardlygut-étre/ si c’était un arabe/ il te dira
« gles » (assis-toi // en arabe) //

139 Obs.: Tlarabe dialectal /

140 Ens6: tout & fait// et ce « g » reste & l'origine un» méme en langue arabe/ il y a une régle
pour//

Par opposition a ces problémes terminologiquesalié@mazighe standard et par opposition a
certains enseignants qui voient dans I'emploi difitéEns2, Ens5) une option qu’il faut faire
valoir a présent en phase d'initiation a la langoneazighe, un enseignant de A2année

(Ens3) insiste sur la nécessité de parler en amnezen tant que langue commune.

41 Obs.: lorsque vous enseignez / vous enseigneamazighe ?
42 Ens3: en amazighe /// moi / jenseigne en amazighe /faije le possible pour utiliser des termes
purement amazighes
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Quand cet enseignant évoque les «termes purenmeatighes », c’'est pour parler de
I'amazighe du manuel scolaire en tant que langusselte pour I'éleve en paralléle avec le
francais. Comment procéder pour 'amazighe standardeprésente une forme normeée de

I'amazighe parlé au quotidien (le tarifit par exdée)®

44 Ens3: non // 'amazighe /// concernant le cours d’arahetfavailles en arabe // mais le francais / on
I'a méme (dans les instructions officielles) « paravec eux en langue maternelle » // pour
gu’ils arrivent a lire parce que le francais etdimme I'amazighe actuellement /// car la
langue est nouvelle /// si vous leur parlez enda@// ils ne comprendront rien

Relativement au cours d’amazighe, cet enseigndliigeula terminologie propre au manuel.
Autrement dit, si par rhotacisme comme expliquelitgguistes (cf. Ameur Met al., 2004b,
2006¢), en tarifit le [I] devient [r], dans le cadile la standardisation de la langue amazighe, il

faut maintenir la forme de base qui est le phon&tne

45 Obs.: mais vous leur parlez en tarifit /// ¢ca @ut dire // les consignes par exemple // vous
utilisez votre propre terminologie et non pas cellelu manuel ?

46 Ens3: concernant le cours d'amazighe ?

47 Obs.: ouilll

48 Ens3: non // jutilise la terminologie du manuel // cautelire // ici on dit : « awar nn® (notre
langue)/ moi / je leur dit : « awal n¥ie> (notre langue) // ce qui veut dire que je fagQ'il
y a dans le manuel //

(...)

51 Obs.: ilscomprennent ?

52 Ens3: ils comprennent /// parce que je leur dit avawt/itilise au nord « r » mais on dit « | » pour
ne pas trouver des problémes dans l'avenir //Insiedir dit que c’est un «r » / quand ils
découvriront que le terme en question s'écrit avee | » // ¢a leur poserait un probleme ///
dés maintenant / je les entraine /// tu vois magme: «tsAA.O+ » (taddart = la maison) //
nous/on dit «daddal » // mais on ne peut pas lui dire ceci parce ¢upasse au tableau / il
ne pourra pas I'écrire /// alors il faut qu’il &g «+eAA.O+ » (taddart = la maison) sinon si
je lui dis «daddd » / il I'écrira avec un & » ce qui n’existe pas dans les lettres de tifieagh
/Il autrement dit /// il y a des lettres qui ond¢ éeutralisées par 'TRCAM // par exemple ///
nous prononcons ta »/ «g »/ «da » // mais ¢ca n'existe pas /// alors / I'enfanupgu’il
puisse assimiler 'amazighe et pour réussir / utfli parler avec la terminologie de son
programme scolaire parce que si on lui en parleefit : « qgim cekda // » (assis-toi ici //)

/I il remarquera I'absence de ces termes en ligaptogramme /// alors I'entrainement est
indispensable //

D’apreés lui, les éléves, au moins dans sa classepiennent les termes standards qu’il utilise

pendant le cours.

51 Obs.: ils comprennent ?
52 Ens3: ils comprennent /// parce que je leur dit avawot/iutilise au nord « r » mais on dit « | » pour
ne pas trouver des problemes dans I'avenir ///nsleair dit que c’est un «r» / quand ils
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découvriront que le terme en question s’écrit awee< | » // ¢a leur poserait un probleme ///
dés maintenant / je les entraine /// tu vois masné: «teAA.Ot » (taddart = la maison) //
nous/on dit «daddal » // mais on ne peut pas lui dire ceci parce ¢upasse au tableau / il
ne pourra pas I'écrire /// alors il faut qu'il éggi «+.AA.O+ » (taddart = la maison) sinon si
je lui dis «daddd » / il I'écrira avec un & » ce qui n'existe pas dans les lettres de tifiealgh
autrement dit /// il y a des lettres qui ont ététraisées par I''RCAM // par exemple /// nous
pronongons &a »/ «g »/ «da » // mais ¢ca n'existe pas /// alors / I'enfantipqu’il puisse
assimiler 'amazighe et pour réussir / il faut pairler avec la terminologie de son programme
scolaire parce que si on lui en parle en tarifitqgim cekda// » (assis-toi ici//) /I il
remarquera I'absence de ces termes en lisant lgrgmone /// alors I'entrainement est
indispensable //

lls doivent s’entrainer a parler « standard » ve djobjectif est de parler un amazighe
commun en se débarrassant de I'emprunt a d’autirggués (espagnol, francais,...) qu’'on
retrouve souvent en tarifit. Mais, est-ce que |ppr@nants ne seront pas mis devant

I'alternative langue familiale (tarifit)/langue si@ard ?

54 Ens3: il n’en sortira jamais // parce que la plupart dests utilisés dans le manuel sont des termes
amazighes /// du tarifit/il y en a pas beaucouge/fui veut dire qu’on trouve I'amazighe du
sud par exemple / du Sous ou /// tu vois // ce sartqui gardent un peu la langue amazighe
pure dans I'absence de l'influence d’une autre d@ng/ ici / on a un mélange : I'espagnol/
l'arabel/ll

Cette question d’alternative s’est posee lors demdtions organisées par les formateurs de
'IRCAM, en collaboration avec les académies réglea d’éducation et de formation au
bénéfice des enseignants de la langue amazighesoldion était d'opter a titre non
systématique, dans l'activité d’expression oraleletcommunication, pour le dialecte local
pour que I'apprenant s’y retrouve et pour gu’ilsgetrouve pas détaché de son environnement
familial. Autrement dit, c’est le dialecte parlé quotidien qui est le pont entre la famille et

I'école.

56 ENns3: (...) les gens de l'institut royal de la culture amgaz nous ont dit : parlez avec eux dans
votre langue /// mais / on peut leur parler dansentangue dans l'activité de I'expression
orale/ la communication /// méme si pendant I'atdéivdle communication je fais le possible
pour intégrer les dialogues et les répliques enzégha tels qu'ils sont écrits // parce que ///
les trois ou quatre éléves dont je t'ai parlé atsqunt & niveau // parlent tel qu'on I'a écrit
dans le manuel // siun « | » un « | » si un «nxr »

Mais, selon cet enseignant, cette option est aa¥gamisque son expérience en classe montre
que, quand il respecte les regles de correspondgrajgheme-phoneme en lecture par

exemple, les éléves apprennent sans probleme.
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56 Ens3:

57 Obs.:
58 Ens3:

(...) méme si pendant l'activitt de communicationfgés le possible pour intégrer les
dialogues et les répliques en amazighe tels gsoitg écrits // parce que /// les trois ou quatre
éléves dont je t'ai parlé et qui sont & niveauatlgnt tel qu’on I'a écrit dans le manuel // si
un«I»un«lI»siun«r»un«r»

ils la comprennent ?

ils la comprennent /// parce que moi / je leur @ quelques mots en leur donnant le sens
général

Alors, si on explique des termes difficiles, lepr@mants arrivent & apprendre un amazighe

standard et arrivent a se retrouver dans le mamlaprés un autre enseignant de fe3

année (E5), la langue standard est difficile aradte. C’est pourquoi il préfére employer en

classe le tarifit, tout en essayant d’employer iauss terminologie standard pour équilibrer

entre le tarifit parlé par lui-méme et par les éeet la langue standard actualisée dans le

manuel scolaire.

133
134
135

136
137

138
139
140
141
142

Obs. :

Ens5 :

Obs. :

Ens5 .

Obs. :

Ens5 .

Obs. :

Ens5 :

Obs. :

Ens5 :

tu parles avec eux en quoi ? en tarifseulement ?

en tarifit (il est sOr de lui-méme)

alors/ méme les termes qu’on y trouvedp exemple/ les termes qui nous paraissent qui
ne relévent pas de la région/ est-ce que/ par exel®pcomment écrire/ comment//les
consignes que vous avez dans le manuel scolaire//

oui //

est-ce que tu utilises les termes qu'@ndans le manuel scolaire/ ou tu utilises notre
langage a nous//par exemple/ du Rif//

non/ je fais le possible pour employer les term&en a nous//

notre langage a nous/ alors/ les termgg’on trouve dans le manuel/

non/ méme ceux-la//parfois//j’essaie toujours diloper//I'équilibre//

ah//

mais/ disant//al//la langue/ on dit/ est dialecéaigisant/ le tarifit domine//

Cette prédominance du tarifit est due en princifgedifficulté que les éléves rencontrent pour

comprendre un texte écrit en amazighe standardc,Duour lui, c’est la compréhension en

langue standard qui fait défaut. Comment résoueligrableme ?

144 Ens5:

ils ne peuvent pas comprendre le texte //le tedisant/comme on dit chez nous en
amazighe/ il est pur//net//tu comprends // disamite langue/ comme on dit nous/ est
standard//celle-la/ on l'atteindra dans I'avenidimactuellement/ au début//c’est difficile de
communiquer avec les éléves a travers cette langue
standard//actuellement//généralement//a/len téeifittarifit/a//parfois/ je lance des termes
comme ¢a en leur disant/ ceci aussi est de I'arhazigarce que c’est celui-la I'origine//

Effectivement, en classe, ces enseignants (Ensd? En Ense4) utilisent généralement le

tarifit. Parfois les consignes sont prises du mhso@aire (Ensl) et parfois on utilise I'arabe
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dialectal, surtout quand il s’agit d’expressiorgré&btypées que les enseignants ont I'habitude
d’employer et que les éleves ont I'habitude d’edteren cours d’arabe comme par exemple,
« ! g 180 » (rfeu Plwah = levez vos ardoises !), «akmyi 1saa) » (jmeu yddikum =
croisez vos bras !),....

Maintenant que nous avons abordé la question tingue d’enseignement en cours
d’amazighe qui circule entre I'arabe dialectaltdefit et 'amazighe standard, nous allons
traiter les pratiques de classe. L'analyse de @sjpes de classe est basée en principe sur les

propos des enseignants et sur la prise de notesbdesvations des huit classes d’amazighe.

2.2.Le cours d’amazighe, outils mis en ceuvre et objsdixés
Nous allons traiter ci-dessous des objectifs fim@xours d’amazighe et des outils qui

sont mis en ceuvre en classe d’amazighe d’aprésdeuts didactique des enseignants.

2.2.1.Les objectifs pour enseigner 'amazighe
En synthese des six entretiens effectués aveaksgnants, nous avons souligné que
tous les enseignants sur la maitrise de l'alph@fieaghe en tant qu’objectif principal des
cours gu’ils assurent. Ainsi, I'objectif est’apprenant doit étre capable d’écrire/lire en

amazighe voire, en tifinagh@our ces enseignants, il faut insister dansdesscd’amazighe

hY

sur lalphabet tifinaghe. Pour eux, nous sommes phiase d’initiation a la langue

amazighe donc, il faut que I'éléve arrive d’abaxdiye et a écrire en tifinaghe.

99 Obs.: pour le cours damazighe / quel est I'obgtif que vous visez atteindre ?

100 Ens2: maintenant / moi// ce que je veux // le maximumidst de leur faire apprendre seulement
les lettres

101 Obs.: qu'ils connaissent les lettres/I'alphalbé/ qu’ils écrivent et lisent ces lettres

102 Ens2: quils lisent des lettres / des mots / des phrékgsg’ils les lisent et les écrivent /// autre
chose / j'ai trouvé que ce n’est pas encore /kilfaut encore des formations

103 Obs.: vous voulez parler de la grammaire ou?

104 Ens2: oui/l la grammaire / la conjugaison / les pronghtgiand des pronoms font corps avec le
mot quand d’autres non

105 Obs.: donc / vous voyez qu’il faut qu'il resteau niveau de I'alphabet // qu'il saura lire les
mots / lire les phrases ?

106 Ens2: les phrases// les écrire et les lire

Mais, au niveau de la structure de la langue (graimanconjugaison), cet enseignant se
trouve incapable d’assurer de tels cours puisges & niveau de I'enseignant qui compte.
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107 Obs.: apropos // est-ce qu'il sépare entreslenots // entre le nom et le verbe//
108 Ens2: non /[l moi-méme / non /Il peut-étre / si je corrais ¢a // ¢a sera possible//
109 Obs.: cadépend aussi du niveau de I'enseigihan

110 Ens2: [Il'enseignant// effectivement.

Et méme en lecture d'un texte en amazighe, cetigimes®t se trouve incapable de déchiffrer

un texte écrit dans la graphie tifinaghe.

58 Ens2: (...) pour lire ce texte facilement et correctemesthme I'arabe // non /// c’est difficile /// les
éléves trouvent que toi aussi tu apprends // tesidu syllabes // surtout que c’est la premiére
fois ou tu te mettes en contact avec un texte ayhezi/ pour le lire correctement ///
impossible

Cette difficulté a lire un texte amazighe écrittdimaghe est due en principe a la graphie
puisque pour lui, a I'encontre d’'un enseignant epilone qui sera formé pour enseigner
'amazighe et qui aura un probleme de terminologie de vocabulaire, en tant

gu'amazighophone, il ne trouve pas de problemesMaiand il est question de la lecture
d’un texte en tifinaghe, il n’arrive pas a déctaffte texte. Il lui fallait un entrainement. Pour
I'éleve, I'enseignant est son prototype donc, sdemier n'arrive pas a lire correctement le

texte, lui non plus ne sera pas motivé pour lefair

242 Ens2: par exemple // qu'il y est un instituteur arabopda@ui ne sait ni le tachelhit // ni ceci / ni
cela // le processus de sa formation sera diffitite n'est pas comme le tarifit/

243 Obs.: il lui faut la terminologie

244 Ens2: maintenant // nous / on a seulement le problémdadgraphie // comment la lire /
comment I'écrire et // maintenant // moi / j'utéides pronoms / la grammaire // disant la
langue est standardisée /// mais / on n'est pasremonscient // par exemple / moi // si tu
me donnes un amazighe étrange // moi-méme / je g&parer entre les pronoms//

245 Obs.: vous pouvez les séparer vous-mémes ?

246 Ens2: oui/ll je te I'ai dit // je me souviens seulemdstquelques signes // il y a des pronoms qui
s’écrivent seuls / d’autres qui font corps avemt /// pour te dire : lesquels ? / je ne sais
pas // méme si / ils nous en ont parlé // je nesmeviens pas /// si jai noté // dans une
feuille / quelgque chose mais // c’est pas suffigdi conscience n’a pas de regle /// toi /
tu cherche / tu te perdras sans connaitre les prsmui font corps avec le mot // et ceux
qui sont isolés /// ceci / moi-méme / je ne le gas / je ne peux pas lire le texte vite /
rapidement // il faut que je le lise 3 ou 4 foiaw// pour que je puisse moi-méme le lire

247 Obs.: pour pouvoir le présenter a I'éléve

248 Ens2: ouilll

249 Obs.: donc/ pour I'éléve // son enseignanttés prototype /// donc si//

250 Ens2: s'il voit que tu lises encore de cette facon /éyilabes /// il fera du bruit /// je voulais te
dire // il N’y aura pas de gain/d’intérét//

Un autre enseignant, cette fois-ci de fA'®2année (Ens3), distingue ses objectifs selon
I'activité en question. Autrement dit, s’il est gtien de I'activité de lecture, son objectif est
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gue ses éléves «puissent lire correctement en igineazdéchiffrer les caraceres du

tifinaghe) » (lecture-diction). Dans cette actiyilédistingue la lecture silencieuse ou I'éléve

syllabe le mot de la lecture a haute voix ou ilditmot couramment sans syllabation. Cette

lecture des éléves ne doit pas étre accompagnkgatorement, d’'une compréhension.

73 Obs.:
74 Ens3:
75 Obs.:
76 ENs3:
77 Obs.:
78 ENs3:
79 Obs.:
80 ENs3:
81 Obs.:
Par contre,

avant de présenter un cours // vous votracez un objectif ?

c’est obligatoire

en ce qui concerne I'amazighe // quand we préparez un cours // quel est I'objectif que
vous mettez devant vous et que vous visez atteind?e

¢a dépend du cours et de I'objectif visé /// paeregle // si j'ai a présenter une activité de
lecture // moi / mon objectif est que les élévesssrnt lire correctement et en bloc les
syllabes et les mots // méme s’ils n’en comprenpeastle sens // par exemple KoK+ »
(tamazl't = 'amazighe) // ils liront « t » (t) avec « a@) «ta » (ta) / « m » (m) avec « a »
(&) « ma » (ma) /// moi/ je leur lis en segmentnimot et apres // ils le lisent en bloc

donc / I'objectif de I'activité de lectue est de //

c’est la lecture /// lire le mot correctement/

le prononcer en bloc et non en syllabes//

oui /I

ce n'est pas comme des cas qui prononcénmot en syllabes

dans l'activité d’expression orale etammunication, I'objectif est que les

éleves « puissent acquérir un vocabulaire de I'éghazstandard ».

82 ENs3:

non /// je leur dit : quand vous prononcez // progez le mot en syllabes « ta » / « ma» mais
quand vous le lirez & haute voix // lisez-le coteenent /// en un seul bloc /// ¢a concerne la
lecture // pour I'expression orale / mon objectimai est que I'éleve puisse // quand je lui
donne un mot amazighe /// en saisir la significatib ce que les termes signifient /// la
majorité des termes sont nouveaux par rapportra tentfit / par exemple /// maintenant / on
n'a pas le terme &®RRLHU » (iskkiln = les lettres)/ &XULHSI » (izwiln = les nombres) /// on
nous les a pas /// donc / il faut les définir eusovous en rendrez compte quils s’en
souviennent /// par exemple /// les jours de laaeen: lundi/ mardi /// ceux-la / on ne les
utilisait pas avant /// maintenant / si vous leemandez de les dire // ils n’hésiteront pas a les
réciter /// parfois / quand je les oublie / je I€litr: dites-moi en amazighe // on est a quel jour
de la semaine ? // ils le disent /// les nombressialli ils comptent de un/ deux // jusqu’au dix
/Il en plus / ils ont les noms des saisons de &anfif si vous leur dites : comment appelle-t-
on lautomne ? // ils te diront: &Ll » (amwan = |'automne) comment appelle-t-on le
printemps ? // ils te diront +HO3+ » (tafsut = le printemps) /// comment appelle-t-on
I'hiver ? // ils te diront «¢.XO8®+ » (tagrest = I'hiver) /// comment appelle-t-ont&€ // ils te
diront : «l©A8 » (anbdu = I'été) // ce dernier / on Il'utilise cheous ici // les autres termes
on les trouve en amazighe mais on les emploieqv/s i

Il distingue I'amazighe standard qu’on trouve densanuel scolaire mais qu’on ne retrouve

pas dans notre dialecte tarifit. Il faut que leprapants acquierent ce nouveau vocabulaire.

En liaison avec l'acquisition du vocabulaire eniaid d’expression orale et de

communication, un autre enseignant, de 1%° Zinnée (Ens6) cette fois-ci, a noté qu’en
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s'inscrivant dans le cadre d’'une pédagogie par éemges, il faut distinguer les objectifs

généraux des objectifs décisionnels pour parldiagguisition d’'un nouveau vocabulaire en

activité d’expression orale et de communicationdién theme donné comme par exemple

« la santé », «le sport »,.... Et I'objectif de eedicquisition est de permettre a I'apprenant

d’employer ces nouveaux termes pour en rédigephrese par exemple.

141

142
143
144

145
146

147
148
149

150

151
152

Obs. :

Ens6 :
Obs. :
Ens6 :

Obs. :
Ens6 :

Obs. :
Ens6 :
Obs. :

Ens6 :

Obs. :
Ens6 :

a propos/ disant/ avant le cours/ ca vedire/ tu prépares le cours//vous visez un
objectif a atteindre a la fin du cours/ alors/ I'ééve doit étre capable de savoir ceci et
cela//pour I'amazighe/ vous visez un objectif a atindre avec eux a la fin du cours
ou//

bien sar // chagque cours a un objectif/ n'importelecours//

donc/ ¢ca dépend du theme//

¢a dépend du theme/ comme maintenant/ si on dieyample/ cette semaine/ il avait le
theme du sport//

oui/l

I'alimentation et la santé et le sport///alorsluil faut //I'éleéve doit/ a travers I'expression
orale/ cette expression orale qui explique lesédiifits types de sport/ leur objectif/
quelles sont les conditions du sport/ donc/ la @t s'intéresser a la santé/ et ainsi de
suite//alors/ comme ceci//ceci// notre objecti#ést’ que/ le ¥ objectif/parce qu'il y a des
objectifs décisionnels du cours et il y a des diffggénéraux comme « la santé » et «la
sauvegarde de la santé » celui-la est un objeétiEgal mais notre objectif principal du
cours c'est de faire circuler un ensemble de nu#s/synonymes qui sont nouveaux pour
I'éleve/ qu'il peut étre capable de construire phease avec ces mots et comment//

alors/ cette situation est relative awars d’arabe/ et I'amazighe//

pareil // presque // parce qu'il y a un seul thdme/

donc/ I'objectif visé dépend de chaqueuers/ chaque//a la fin de chaque cours ou ¢a
dépend des cours de chaque semaine/ a la fin desmaine ou// ?

non // chaque cours a son objectif/ mais/ pour dieg/ nous maintenant/ on n’enseigne
pas avec les objectifs/ maintenant on enseignealepétences//

les compétences//

mais/ il faut travailler par objectif parce quehame on dit nous/ les objectifs décisionnels
nous permettent de savoir si on est arrivé a lfatte ou non//

Pour un autre enseignant de f'%année (Ens5), son objectif primordial est queéeges

apprennent tous les graphémes constitutifs dehiddpt tifinaghe avant d’enchainer sur

d’autres apprentissages. Autrement dit, ils ne eeuapprendre par exemple la structure

morphologique de la phrase en amazighe s’ils njag intériorisé le systeme d’écriture

tifinaghe.
145 Obs.:
146 EnNs5:
147 Obs. :
148 ENs5:

pour les objectifs//donc//chaque coursi fui assignes un objectif/ il faut atteindre un
objectif/ pour les cours d’amazighe/ quel//quel edtobjectif que tu mets devant toi/

et il faut atteindre ?

a/ll'objectif//actuellement/ mon objectif c’est 4’ apprennent l'alphabet//les lettres/ il
faut qu'ils apprennent I'alphabet//

il faut qu'ils connaissent les lettredés écrire//

tout a fait // les lettres//qu’ils sachent écries lettres/ qu'ils sachent toutes les lettres du
tifinaghe//quand ils maitriseront les lettres/ atipale ce moment la//actuellement/ c’est
mon objectif a moi //.

339



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Donc, méme en®3®année, nous restons au niveau de I'apprentissatjalphabet tifinaghe.
Et si, pour cet enseignant, la raison est guilommencé les cours en décembre, nous
estimons qu’il y aura une évolution au niveau degdifs assignés dans les mois suivants.

Par contre, pour un autre enseignant (Ens2), mmuasn®s encore en phase d’initiation.

93 Obs.: c'estlinitiation ///

94 Ens2: initiation /// je voulais te dire / méme celui-lal kst encore difficile pour I'enfant // il faut
qgu'il y est /Il par exemple / le texte peut contehou 6 lignes // dialogue simple et facile ///
moi par exemple je suis tel / ma mére s’appelle feinon pere s’appelle tel / c’est tout // tu
as compris /// dans un autre texte / ils peuventrengar exemple / j'habite // voila ou
j’habite / notre maison a // tu les trouves//

Alors, il faut étre tolérant vis-a-vis des diffétes prononciations des éléves. Autrement dit,
les spirantes neutralisées par la graphie tifindB@AM en vue d’une écriture phonologique

de la langue sont susceptibles de réapparaitreiv@aun de I'oral. On peut accepter une
correspondance graphéme-son ou les spirantes eepgas des sons, voire des variantes
phonétiques et non pas des phonemes.

207 Obs.: a propos des lettres // ils les prononte correctement comme dans // ou ils
confondent entre « t » et € » qu'on a au Rif ?

208 Ens2: non// disant// je les guide parce que fxpar exemple // on peut 'utiliser pour lire fpa
exemple // &itawin » (les yeux) /// on dit / ¢ga y est / nousi/le lira «titawin » (les
yeux) /| c’est possible de le lire avec « ti »auec «i » / nous / on dit &itawin » (les
yeux) // ¢ca y est on le garde comme ca//

209 Obs.: donc/vous // méme s'il est écrit avec un « t » déinaghe // vous le lisez avec un &»
« titawin » (les yeux) /// comme on le prononce ici ?

210 Ens2: comme on ditici

211 Obs.: mais vous prononcez & » // cette lettre «t » n’existe pas dans I'alphabet tifinaghe ///
il faut prononcer « t »

212 Ens2: non// maintenant / c’est l'initiation

Mais, cette tolérance a I'oral ne peut pas étreégyatique :

214 Ens2: non /// maintenant au début // c’est comme ca &b

215 Obs.: vous voulez dire si au début il prononce & » // ca ne sera pas grave//

216 Ens2: oui// tu ne lui diras pas que ce n'est pas juséditawin » (les yeux) c’est «tawin » (les
yeux) // c’est pareil

217 Obs.: vous voulez dire // comme & » comme « t » // tu lui diras que les 2 sont justé/ c’est
aprées qu’il saura que//

218 Ens2: justement // maintenant // tu vois // nous-mémésy/a des textes qu’'on n'arrive pas a
utiliser / moi-méme // quand je veux lire un tegtaur I'enfant // je babille /// je voulais te
dire // une demie heure passe seulement en essgyaffinstituteur puisse lire le texte /
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que dire donc qu'il fasse un dialogue avec lesrgafan//

Si pour ces enseignants, I'objectif des cours ésémlement, d’aider leurs éleves a apprendre
a lire et & écrire en amazighe en s'appropriantnsent™ phase d'apprentissage du code
tifinaghe, pour une enseignante de¥8°2nnée (Ense4), on ne peut pas spécifier ses ifbject
tant qu’on se limite a faire du graphisme seulem&uatrement dit, elle essaie, dans son cours
d’amazighe, d’aider les éleves a écrire en tifimaghsurtout a réussir le tracage des lettres.

79 Obs.: a propos de la méthodologie / avant denie en classe d’amazighe / tu prépares le
cours avant / donc / tu t'assignes un objectif ?

80 Ense4: non// je ne me prépare pas // jai pas // moirigefais pas 'amazighe avec les éléves / ce
n'est pas parce que tu leur fais du graphismey est tu fais de 'amazighe // je fais du
graphisme seulement / je ne fais pas d’expressile 6la lecture / ou les chants //

Pour elle, on ne peut pas considérer son cours eoammcours d’amazighe puisqu’elle se
limite a I'activité du graphisme.

D’aprés un autre enseignant de [A"3année (Ens6), nous sommes en phase de
sensibilisation ou il faut insister chez I'apprenanr I'apprentissage de I'alphabet tifinaghe.

76 Ens6: ilyaquelques uns qui ne savent pas I'alphak&tip obligé de leur donner une photocopie
du document/ du dépliant/ tu comprends // I'essénti’est de pouvoir/ au moins/ se
familiariser avec cet alphabet chez lui//si quelgu’laide/ Maintenant/ nous/ dans le
cadre///disant/ on est dans une étape de serailolisau début et non//

Apres ces discours sur les objectifs d’'un coursndzghe qui montrent que |'objectif
primordial est : « que I'éléve soit capable de/écrire en tifinaghe », analysons notre corpus
sur les outils mis en ceuvre en classe. Notre abgsttde souligner I'évolution des supports
didactiques dans la classe d’amazighe dé'fadnée jusqu’a la®3¢année.

2.2.2.Les outils utilisés en classe d’apres le discows enseignants
Les observations permettent de définir plus faddetn les outils dont se sert
I'enseignant en classe d’amazighe mais, nous nosnes aussi intéressée a la description
que ces enseignants nous donnaient de leurs matipiclasse et du déroulement d’'un cours
d’amazighe. Ainsi, il devient nécessaire de comedés outils dont ils se servent en classe. Si
nous nous référons aux instructions officiellesita@it aux notes ministérielles organisant

'enseignement de l'amazighe, pour chaque niveanlage, nous avons un ensemble
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pédagogique dont un manuel scolaire a destinagofagdprenant et un guide pédagogique a
destination de I'enseignant (cf. Section Ill, Raj Chapitre 1).

Pour ces raisons, nous avons interrogé en preimierles enseignants sur les outils
gu’ils mettent en ceuvre en cours d’amazighe. Edlerxieme lieu, lors des observations de
classe gue nous avons menées aupres de ces entgigoas avons pris en considération les
outils mis en pratique. Ce public-cible est compiséleux enseignants de & année, deux
enseignants de 1€ année et deux enseignants de*l¥f 8nnée (cf. Section IIl, Chapitre 2).
Donc, en principe, les premiers doivent utilisemlanuel «*SHoL/g] o tolLo¥ <A+ 1 » (tifawin a
tamazit 1 = Bonjour 'amazighe Xt les seconds doivent employer&Hol/sl o toLo¥ <
2 » (tifawin a tamazit 2 = Bonjour I'amazighe P tandis que les troisiemes sont amenés a
mettre en ceuvre & Hol/l o +oLoX T4+ 3 » (tifawin a tamazit 3 =Bonjour 'amazighe B En
1°® année, les deux enseignants-enquétés (Ensl ef) EtiE&ent le manuel scolaire
« +EHLIZ] o FoLoXTH47» (tifawin a tamazt 1 = Bonjour 'amazighe Y tandis que pour le
guide de I'enseignant relatif a ce manuel, 'unu’'dEnsl) note qu’il utilise une copie du
guide pour élaborer des fiches pédagogiques. Rdrecd’autre enseignant (Ens2) n'utilise
pas de guide.

Aprés quelques séances d’observation, cet enseigrars a montré deux fiches
didactiques élaborées par lui-méme, I'une poutiVéé d’écriture et I'autre pour l'activité de
lecture (cf. Fiches 1.1, 1.2 et 2, Annexes 5.3).

37 Obs.: donc // vous/vous les connaissez maintah#/ mais / lorsque vous enseignez / est-ce
que vous élaborez des fiches ou ///

38 Ensl: je fais un effort // c’est vrai que c’est un peffidile mais // on fait un effort personnel
seulement //

39 Obs.: je voulais vous dire // donc /// vous pparez des fiches ?

40 Ensl: ouil/l je prépare un peu//

41 Obs.: vous les préparez en tifinaghe ?

42 Ensl: en tifinaghe oui /// méme s’il me demande un effodisant / ceci me demande beaucoup
de temps et un effort énorme // rien que pour tenit@logie ou les étapes du cours //
comment écrire ceci avec un amazighe standartbst en peu difficile ///

43 Obs.: donc / vous écrivez // vous élaborez léshes en utilisant la terminologie qu’ils ont
dans le programme et non la terminologie qu’on utike ici / dans la région du Rif ?

44 Ensl: non/ce qu’il y a dans le programme // c’est relatifprogramme //

45 Obs.: donc/vous travaillez avec le guide demseignant ?

46 Ensl: je travaille avec le guide de I'enseignant // jai lbbtenu avec des efforts personnels
seulement /

99 ors des entretiens et des observations, le mahelméanuel scolaire de langue amazighe était lib&xig nos
enseignants-enquétés travaillaient encore aveci¢ane version du manuel d&®lannée a savoir, & Hol// o
Lo K4+ 1 » (tifawin a tamazit 1 =Bonjour 'amazighe L
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Malgré les difficultés dans I'élaboration des fishpédagogiques surtout au niveau de la
terminologie a employer et des étapes a suivraségnant fait des efforts personnels pour
construire des outils personnels (Ensl) et applif% de la fiche qu’on trouve dans le guide

de I'enseignant :

47 Obs.: Donc/vous appliquez les fiches qu'onduve dans le guide de I'enseignant ?

48 Ensl: engénéral // japplique presqued#a/

49 Obs.: qu'est-ce que vous n'appliquez pas par pport a ce qu'on trouve dans le manuel
scolaire /// plutét // le guide de I'enseignant ?

50 Ensl: ilyal/ll dans les étapes du cours de grammaide €bnjugaison / la structure de la langue
amazighe // de ce cours / je fais presque // urspalement /// je ne fais pas tout

51 Obs.: pourquoi? //l est-ce que c’est dii au ragwu atteint par les éléves ?

52 Ensl: non// vu le niveau des éléves // mon propre nivedanc / la possibilité //

53 Obs.: donc // vous faites seulement ce que gounyez que vous avez compris et ce qui est
possible de donner aux éléves ///

54 Ensl: je veux donner aux €léves ce que j'ai compris ejuEeje connais moi seulement // ce que
je ne connais pas et ce que je ne peux pas compréne ne peux pas le leur donner

55 Obs.: oui/l effectivement / parce que /

56 Ensl: celui qui ne possede pas la chose // il ne peulapdsnner

57 Obs.: a propos des outils que vous mettez enosu/// le guide de I'enseignant et le manuel
de I'éleve /

58 Ensl: non// le manuel de I'éleve seulement / pour lelgue I'enseignant // j'ai une photocopie
seulement //

59 Obs.: vous voyez que les fiches qu'on trouvemale guide/ peuvent étre appliquées ?

60 Ensl: non/// sion les applique/¢a nous donnera de bEmdtats //

En classe de®f année (N1C2), 'Ens2, comme il le note, se sembdid des dessins, des

images et de la théatralisation.

53 Obs.: ok professeur /// concernant le cours daazighe // de quoi vous vous servez vous /// les
outils pédagogiques ?
54 Ens2: les outils // les dessins/les images ou // la thé8ation

Il n'utilise pas des posters ou des images tiréesdnuel scolaire mais il tient a dessiner au

tableau les images qui correspondent aux mots gLt expliquer aux éléves.

59 Obs.: concernant les images/ les posters // goles tirez du manuel scolaire ou on vous les
donne ?

60 Ens2: non/// on n'arien // seulement/ si on fait ufoefpersonnel pour chercher des choses / des
outils // par exemple / il y en a ceux qui prépames images/ des dessins // moi / je les
dessine sur le tableau // j'écris le mot et je mheske référant qui lui correspond // si j'écris
«oM8® » (/afus/ = la main) / je dessine la main suralel¢au (il passe au tableau : on est
assis en face)
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Lors des observations effectuées dans sa classe€C2jN1nous avons remarqué
gu’effectivement, il leur dessinait des objets lutableau en mettant le mot correspondant

en-dessous.

55 Obs.: ou//vous vous basez juste sur le mangeblaire ?
56 Ens2: non //l maintenant // le manuel scolaire de I'él&¥en réalité / je voulais te dire / s'il n'y a
pas le guide avec lequel je pouvais travailler tholest difficile//

Par rapport au manuel scolaire, il trouve qu'il dficile d’enseigner, en I'absence d'un

guide de I'enseignant surtout pour le glossairedgfinit les mots difficiles.

57 Obs.: donc/vous n'avez pas le guide de I'eigg@ant ?

58 Ens2: lorsqu’on était en formation // ils nous ont dori@divre // le guide qui est subdivisé en 3
types de textes : un texte / par exemple / proelsectileuhs // un texte proche / par exemple
/ des tarifits /// nous par exemple / on choisietuila /// quand on le choisira // il y a par
exemple / une langue standard // tu découvre goritsmélangés // dans le méme texte / tu
ne trouveras pas seulement 'amazighe des tafifits en trouveras un mélange /// le
mélange est appuyé par un glossaire qu’on trouves d& guide de I'enseignant et qui
explique les mots // il t'aide / il t'explique /fuand je prends le manuel de I'éleve et je
trouve des mots // j’en trouve rien a dire parce pun’'ai pas le glossaire en question /// le
guide de I'enseignant aide /// je te I'ai déja/filans ce glossaire / on trouve par exemple //
I'explication des mots nouveaux /// qui présentdalague standard qu'ils sont entrain de
former // une langue standard et unique au Mafam/seul amazighe /// pour expliquer aux
enfants ces mots / c’est difficile // en plus / plite ce texte facilement et correctement
comme l'arabe // non /I c’est difficile /// lesegks trouvent que toi aussi tu apprends // toi
aussi tu syllabes // surtout que c’est la prenfi@ieou tu te mettes en contact avec un texte
amazighe // pour le lire correctement /// impossibl

Mais, un enseignant de 1&™ année (Ens5) trouve que le guide est difficileotnprendre,
d’'une part parce qu’il est en graphie tifinaghed’autre part, parce que la terminologie est
difficile. 1l ne trouve pas de dictionnaire pourpdiguer et ainsi comprendre les termes qui lui
posent probleme.

119 Obs.: Hm// pour le guide de I'enseignant/ tlias ?

120 Ens5: le guide/ je I'ai mais je ne I'ai pas apporté avea //

121 Obs.: ah non// je sais// je voulais te dirafst-ce que//donc/ tu en as appris quelque chose
ou/l ?

122 Ens5: allil estdifficile //

123 Obs.: le fait qu'il est écrit en tifinaghe sdement//

124 Ens5: ouil trop de difficultés/ il est difficile//

125 Obs.: comment tu l'utilises ?

126 Ens5: les difficultés//les termes//on ne comprend pasdeses //

127 Obs.: alors/ tu peux//

128 Ens5: ils nous ont donné des choses en formation/ maist'€tait pas suffisant//on le regarde
comme c¢a/ mais//tu regardes quelque chose et tla m@mprends pas/ tu cherche un
dictionnaire/ tu ne trouves pas/ tu comprendsau/h
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L'Ens3 se sert a la fois du manuel de f& année et du manuel de 18"2année selon
I'activité programmeée. Par rapport au contenu déotenation dont il a bénéficié et vu le
niveau bas des apprenants, il est obligé de rdedceurs plus facile et de se baser sur le

manuel de lal® année.

29 Obs.: apropos de la formation // vous avez app quelque chose ?

30 Ens3: moi personnellement / j'ai appris quelque chosmadlis pour le présenter aux éléves / c’est
difficile un peu

31 Obs.: caveutdire//

32 Ens3: l'application est difficile // impossible /// parcgie le niveau des éléves est nul

Entre autre, la raison de ce niveau bas est lanmtrise par les éleves de l'alphabet
tifinaghe :

33 Obs.: du cotté de la pratique // quel est le pbtéme qui vous empéche d’appliquer ce que vous
avez appris pendant la formation ?

34 Ens3: pour l'appliquer // préparer les fiches et préseles étapes I'une a la suite de l'autre // méme
si tu arrives a le faire // les éleves ne comprendrien /// autrement dit / méme si tu leur
écris ceci // ils marriveront pas a le lire pacpee // comme je te I'ai dit / au niveau de & 1
année / ils n'ont pas encore maitrisé les letteetsfithaghe

Alors, méme en travaillant avec des fiches pédapgmsy, les éléeves ne vont pas suivre

I'enseignant, méme s'ils sont ed"2année.

35 Obs.: mémeen?*année ? ‘

36 Ens3: non non /// moi / la plupart / maintenant je tileaavec eux avec le manuel de &1
année /// chaque jour / je leur donne une lettie poe comptine ou un jeu ou // pris du
manuel de la®année et non pas de celui de 18°2nnée parce que j'ai seulement / dans
ma classe / trois ou quatre éléves qui peuventtirgexte pris du manuel de 1d"2année
/I ca veut dire / ils sont a niveau /// trois jusgguatre lisent correctement / écrivent
correctement // mais la majorité non

Cela explique que I'enseignant utilise le manueled&™ année.

38 Ens3: le manuel de la®f année pour qu'ils puissent maitriser les lettredithaghe parce que
dans le manuel de la"Zannée // on ne trouve pas les lettres // on eliteetement dans le
texte / le dialogue / la grammaire / la conjugaibmais ils n'ont pas encore atteint cette
étape pour I'appliquer

Il fait ainsi des efforts personnels pour comprenths mots difficiles en I'absence d'un

dictionnaire spécialisé.

345



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

40 ENs3:

I'activité de lecture est celle de 1™ année// parce qu'au niveau de f& année / ils ont
I'expression orale / la communication // ils as$émi ceci facilement // mais / ce que je fais
avec eux en2®année / c’'est la lecture et I'expression oraleddmmunication existe méme
dans le livre de I'enseignant mais moi // je leanie les dits de cette région du nord mais //
tu vois /// tu trouves quelques obstacles au nivBaquelques mots /// il y a parmi nous ceux
qui ne comprennent pas // méme si tu cherches ctioniaire /// autrement dit / on fait
souvent des efforts personnels // on cherche jastgiqu’on trouve a quelque chose

Par contre, une enseignante de 4 année (Ense4) souligne dans son discours qu'elle

n'utilise pas de manuel scolaire parce qu’ellenalbitude de travailler avec le manuel de la

1" année et les éléves avaient un manuel Y€ @hnée. Finalement, elle travaille sans

manuel et suffit de donner les lettres de tifinaghdes mots comme exemples.

58 Ense4:
59 Obs.:
60 Ense4:

le manuel scolaire / on ne I'utilise pas / je n#ilise pas / je ne 'ai pas //

donc / tu n'utilise pas le manuel scolagr?

moi // quand jai venu la °f semaine (de I'année scolaire) / ils n’avaient pasore
commence les cours / j'étais malade et j'avaisertificat // j'ai trouvé qu'ils ont achete le
manuel de la 2 année / moi / quand je viens efi"2année / ma méthode / c’est que je
leur demande d’apporter le manuel deTadnnée (...)

La raison de ce choix c’est que la plupart de dése8 n'ont pas bénéficié d'un cours

d’amazighe au niveau de 1§®année.

60 Ense4: (...)les éléves qui sont efi™ année n'ont pas fait de cours d’amazighe €ramhnée //
61 Obs.:
62 Ense4: non// tu trouves en classe / un éléve I'a appRisiitres non / les enseignants 8hannée

ils nont pas appris 'amazighe 'année efniére / en £ année ?

/ un a bénéficié d’'une formation / un autre n’ess$ formé / un te dit / moi / je suis natif /
un autre non natif / maintenant / la note concéaaatifs ///

Cette discontinuité au niveau de I'enseignementépissage de I'amazighe de [&hnnée

a la 2™ année ou méme a 14" année, comme nous allons I'expliciter ultérieuretéait

que, dans la plupart des cas, I'enseignant sedserhanuel de la®f année méme si le

contenu est jugé ‘facile’ et ‘simple’ chez certagrseignants.

257

258
259
260
261
262

Obs. :

Ensl:
Obs.
Ensl:
Obs.
Ensl:

ce quon trouve dans lemanuel scolaire // I'éléeve a I'age de 7-6 ans peilt-
I'apprendre ?

il peut I'apprendre oui // il peut I'apprendre //

le probléme qui se posera pour lui / seque c'est trop chargé ou //

non // ce qu’on en trouve est facile // c’est ¢a //

c’est déja simple // on ne peut pas sififjer encore plus // (rire)

il N’y a rien a simplifier encore plus //
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Cette simplicité du manuel fait qu’on I'utilise @iien 3™ qu’en 4™ année.

90 Ens2: voila //l tu vois /I il apprend / il écrit // il téaut du temps // un peu de patience pour
maitriser ceci // non / eux / je te I'ai dit // 8ent motivés en cours d’amazighe // ce n’est pas
comme en cours d’'arabe mais /// eux / ils espapptendre I'amazighe /// mais // nous //
on n'a pas /// eux / ils ont tous acheté les manlieine preuve qu’ils veulent apprendre ///
mais maintenant / ce manuel pour travailler avélccntient des choses qui ne sont pas //
en plus // il contient beaucoup d'informationsgliement / s'ils se sont limité a//

91 Obs.: caveutdire//il nest pas simplifié ?

92 Ens2: qu'll soit simple // qu'il soit écrit avec une gidp plus grande au niveau de la forme que
cette graphie // maintenant / il y en a ici deseaiwx ou I'enseignant demande a ses éléves
d’acheter le manuel de 1&lannée // pourquoi ? // il ne peut pas acheteii della 3™/ la
4°™ année // celui-la est plus facile //

En partant du fait que les éleves ne connaissentan amazighe, un des enseignants de la

3éme

année (Ens5) souligne qu'il n'utilise pas le melrde la 8™ année mais celui de 18

année vu le niveau de ses éleves.

103 Obs.: ou tu travailles avec eux sur le princgqu’ils ne connaissent rien ?

104 Ens5: moil je travaille avec eux sur la base qu'ils ner@issent rien //

105 Obs.: c’est comme s'ils sont encore efi®lannée d’amazighe ?

106 Ens5: oui/ comme ca//

107 Obs.: mais/ tu travailles avec le manuel degléve ?

108 Ens5: non/la £ année // \

109 Obs.: tutravailles avec le manuel de I'éléwde la I'® année ?

110 Ens5: lal"année//

111 Obs.: le manuel de a8 année/ tu ne I'utilises pas du tout ?

112 Ensb5: parfois/ de temps en temps/ je l'ai pris pour \qpielques//textes/ comme ¢a // mais/ j'ai
trouvé que c’était difficile )

113 Obs.: alors/ tu es resté en classe//au niveau manuel de I'éleve de la I° année
seulement ?

114 Ens5: oui//la £ année

Un enseignant de &% année (Ens6) note qu'il utilise le manuel deT8année «<Hol/</
o toLo¥ <+ 3 » (tifawin a tamazt 3 = Bonjour 'amazighe B Dans sa conception, chaque

niveau scolaire est un pont entre le niveau gpréeede et le niveau qui le suit.

116 Ens6: le guide de la 4™ année/ moi maintenant/ je me suis servi//

117 Obs.: méme la4™ année//tu regardes//

118 Ens6: je regarde//en fait/ la personne lorsqu’elle prenadtharge un niveau/ c’est un pont/ je dois
connaitre//

119 Obs.: tous les niveaux/ ce qu'il a fait avargt ce qu'il fera apres//

120 Ens6: ce que je dois lui donner pour qu'il soit efi"4année a niveau//je suis un pont//pour la
3*™année et laf°année//entre 1a°4° année et la®*° année et ainsi de suite//moi/ pour
moi/ méme en langue arabe//méme en langue arabayaiti/moi/ j'avais de la chance
parce que je changeais de classe presque //j'aigehd’établissement/et je prends la
derniére classe qui reste//ceci dit//j’ai travaiié £ année/ j'ai travaillé en2®année/
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j'ai travaillé en 3™ année/ jai travaillé en®4* année//tu acquiéres une expérience//tu
acquieres une vision sur le niveau de toutes lassebk/ ce qu'il doit étre donné/ par
exemple/ la 3" année/ je sais ce que I'éléve a apporté avecduifue je dois lui donner/
ce gu'il doit faire en 4" année //

Ainsi, vu son expérience et son exercice danslésses de 1a°F année jusqu’a la*#°année,

cet enseignant est devenu capable de définir leecargui doit étre présenté a chaque niveau
ainsi que le profil d’entrée de I'éléve efi"3année (ce qu'il a appris ef™année) et le profil

de sortie (ce qu'il faut qu'il apprenne efi"8année) qu'il doit avoir pour accéder a 4
année.

Lors d’'une observation effectuée dans la classguestion (N3C2), I'enseignant nous
explique qu’il ne faisait plus de cours d’amazighieus avons été obligée de passer par le
directeur de I'établissement pour linciter a premgmer un cours d’amazighe qui nous
permettrait d’observer ses pratiques de classesiAiors de la seule séance avec lui, nous
nous sommes rendu compte qu’il n'utilisait pas tées supports dont il avait parlé en
entretien. Il avait le manuel de 1™ année seulement. Il nous a expliqué qu’il utitiskins
ses cours un imagier SOKKH | +H<hby » (iskkiln n tfingg = I'alphabet tifinaghe qu’il
empruntait & un enseignant d’'une autre classe (INGC8u'il y a un seul exemplaire dans la
bibliothéque de I'école. Les éleves eux, n'utilispas de manuel et le seul support est un
dépliant fourni a tous les enseignants de I'amazilgils des formations organisées par le
MEN en collaboration avec 'lRCAM (cf. Tableau 6niexes 3).

Dans cette classe dé™année (N3C2) comme dans une autre classefea@née
(N2C1), les enseignants (Ens6 et Ens3) ont recoméareurs éleves de coller le tableau en
question (dépliant) sur leurs cahiers pour y ravel@ temps a autre lors des exercices
d’écriture amazighe. Ce document leur permet de loicorrespondance arabe-francais-
amazighe et ainsi de faciliter la correspondanamgime-graphéme pour écrire en amazighe
ou la correspondance caractére arabe ou caractargais-caractere amazighe pour
retranscrire de I'arabe ou du francais vers l'amgiai(tifinaghe). Nous nous sommes rendu
compte qu’il y avait un grand écart entre le dissodidactique de cet enseignant et ses

pratiques de classe. Voyons comment ces enseigoi@atsisent-ils leurs cours.
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2.3.Le déroulement d’'un cours d’amazighe d’aprés leseignants

Afin de procéder par une analyse thématique desudlis didactiques des enseignants,
nous allons classer ces enseignants-enquétés erca@gories : la catégorie des enseignants
qui organisent des cours de «langue amazighe  sadcifier les activités (Ens2, Ense4,
Ens6) et la catégorie des enseignants qui organisés six activités
d’enseignement/apprentissage de l'amazighe (Ens%3,EEns5). Chaque catégorie sera
abordée en themes (relativement a I'horaire cogsacr’amazighe, relativement a la
méthodologie de I'enseignement de I'amazighe,.. Joeis-thémes (le discours didactique de
I'enseignant, I'observation, les commentaires). bjgatif est de comparer, le discours

didactique de I'enseignant avec I'observation dsst pour les commenter ensuite.

2.3.1.Théme 1 : L’horaire consacré a 'amazighe

Nous avons noté d’une part, que les enseignaméd,EEns3 et Ens5 consacrent 6
séances a 'amazighe comme les notes ministéri@leisdéfini (3 heures/semaine) et d’autre
part, que les enseignants Ens2 et Ense4 ne consapre 2 séances a lI'amazighe de 45
minutes chacune (1h30/semaine). Voyons ce quetdisgrenseignants de cet horaire et ce
qui se fait effectivement en classe (observation).

Pour une enseignante dé™2 année (Ense4) qui organise des cours de «langue
amazighe » 2 fois/par semaine a raison de 45mrgsgais’agit d'un probleme d’information
parce qu’elle ne savait pas que la tranche hoedioeiée a 'amazighe est définie dans les

notes ministérielles.

81 Obs.: ah bon// donc / tu ne fais rien du touf tu leur donnes les lettres / les mots
seulement ? // six séances par semaines //

82 Ense4: ca fait longtemps / je ne savais pas qu'on a senees // c’est / juste / avant-hier que
j'étais informé / dans I'emploi du temps / on avaia langue amazighe » en général / on
écrit « la langue amazighe » / 45 minutes d’amazighb minutes / maintenant // en jetant
un coup d'ceil sur les références / jai trouvé quamazighe / il y a six séances:
communication / lecture ///.

Dans son emploi du temps, elle introduit la langoezighe en tant que matiére sans définir
les différentes activités (lecture, écriture,...) €acrées dans les notes ministérielles (N° 82,
N° 90, N° 116, N° 108, N° 130, N° 133) (catégorje 1
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83 Obs.: lecture/ écriture //
84 Ense4: on les considere maintenant comme étant des nmmfiele langue amazighe n’est plus
maintenant « langue » d’'une maniére générale coganie

85 Obs.: donc/ méme I'année derniere / tu travadlis sur 'amazighe d’'une maniére générale ?
86 Ense4: c'est comme le francais mais quand méme / en frahgm a les références //
87 Obs.: tuchoisis ce que tu leur enseignes ?

88 Ense4: je nai pas les références de I'enseignant / moaintenant / je prends le texte comme ¢a
(elle me montre un document) pour le lire // jepeeix pas / jai I'impression que c’est du
chinois /// il faut encore le prononcer en syllabesais non // la lecture/ tu peux lire parce
gue nous aussi / on est formé mais la structuaecbhjugaison non // c’est une langue /
alors / il ne lui faut pas 3 jours de formation //

Quand nous avons observé la classe de cette eastigie 9" année, nous avons noté d’une
part, que les 45 minutes dont elle avait parlé daors discours didactique (entretien) sont
réduites a 20 minutes de cours d’amazighe effettifautre part, que ses éleves sont motives
pour apprendre I'amazighe : ils s'Tamusent a éatireles ardoises les lettres et les syllabes et

a copier sur leurs cahiers ce que I'enseignantestaorle tableau.

Sur les 6 enseignants interviewes, 2 enseignaatggnment 2 séances de I'amazighe
a raison de 45mn/séance (Ens2, Ense4). Tandiseyuautres (Ensl, Ens3, Ens5, Ens6)
organisent 6 séances a raison de 30mn/séance.c@klagkt est d0 en général a un manque
d’'informations ou a I'absence d’une diffusion lajane note ministérielle. La variation des
pratiques didactiques des enseignants peut étlevéeuaussi en évoquant leurs méthodes
d’enseignement. Nous allons voir ci-dessous, commess enseignants congoivent
I'enseignement de I'amazighe a la lumiére de leexpériences dans I'enseignement de
I'arabe et du francais, ce qui pourrait avoir deplications sur le traitement des 3 codes :

arabe, latin et tifinaghe.

2.3.2.Théme 2 : Les langues pour enseigner I'amazighe

Nous avons remarqué lors des entretiens que cer@iseignants ont tendance a
comparer la situation de I'amazighe a la situatims autres langues (Ensl, Ens3, Ense4,
Ens5, Ens6). Cette comparaison concerne différplatss : un plan politique ou la non-
officialisation de l'amazighe s’oppose a loffidsdtion de l'arabe (Ens3); un plan
linguistique ou la diglossie possible amazighe ddatfamazighe-dialecte est sur le méme
niveau que la diglossie arabe classique/arabectihlg=ns6), et ou le code arabe est différent
du code tifinaghe (Ensl, Ens5). Ces comparais@misainement avec une comparaison des
outils didactiques consacrés a I'enseignement/aftipsage du francais et ceux consacrés a
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'amazighe. Dans ce cadre, une enseignanteé'EFeaBnée (Ense4) dit qu’elle a, en francais,
toutes les références qu'il faut pour I'enseigrien. amazighe, elle n'a pas le guide de
I'enseignant et elle est incapable de lire un textéifinaghe — pour elle, le tifinaghe, c’est du
« chinois 3%. Elle est démotivée pour enseigner cette languen@me si elle arrive a lire le

texte en syllabant, elle ne peut aborder la congagade la langue par exemple (grammaire).
Par rapport au francgais qu’elle enseigne depuias3dant elle dit qu’il a évolué parce que
c’'est une «langue », par contre I'amazighe « vidmtparaitre » donc c’est « une langue

nouvelle » dans I'enseignement.

171 Obs.: depuis quand vous I'enseignez ?

172 Ense4: presque 3 ans/ mais depuis le jour ou il a faiesérée/ il est venu avec ses références de
I'enseignant/ avec le manuel de I'éleve/ c’est pgaugu’on I'a travaillé parce que I'éleve
passe et la trouve efi"s année/ tu vois le francais est une langue/ ce pas comme
I'amazighe qui vient de paraitre/ Il existe desgquni te disent : on ne savait pas gu'il
existe un alphabet en amazighe/ peut-étre/ moi-njéraés partie d’eux // ils disent d’ou
elle vient//ce n’est pas parce que//maintenarahsious donne l'anglais/ on I'enseignera
en Z™année //

L’Ens6 se réfere a la méthode d’enseignement dabépour noter qu’a partir d’'un texte, il
extrait une phrase-clé dans laquelle les élevesreapla lettre a apprendre. Ensuite, il insere
les voyelles pour obtenir les syllabes. Et conaarte dessin des graphémes de I'amazighe,

I'enseignant le compare aux lettres arabes.

172 Ens6: tout a fait// une seule graphie/ c’est ce queknmaius/ il y a//on part du fait que c’est
comme le francais ou comme l'arabe//tu trouves/gx@ample/ des lettres qu’'on écrit en
grandes lettres/ d’autres petites/méme en aralpéf a pas de minuscule mais/ I'éleve/
on lui montre que la lettre « | »/ il ne faut p&ctire petite/ parce que parfois/ il écrit
«I»/ on dira «b» comme un «b» sans un pam dessus seulement//tu
comprends//c’est pourquoil/le « | »/ il faut 3 tsaipetits par exemple//

173 Obs.: autrement dit/ I'espace que la lettre dboccupée//

174 Ens6: on les appelle les intercales//et la ligne surddiglon écrit la lettre et il y a la lettre qu’on
écrit en descendant du niveau de la ligne et ill§ & lettre qui//pour 'amazighe non/
toutes les lettres sont identiques/ une seule/ lmaih » ne s’écrit pas comme « a »//

175 Obs.: donc/ il faut gu’ils prennent en considétion////

176 Ens6: «b » («b »)par exemple n'est pas comme cellielaymbole qui signifie « a »//

Cet enseignant voit dans la présentation de I'&lphdifinaghe une transposition de la
méthode suivie en arabe lors de I'enseignementalighbet arabe. Ce ne sont pas les

méthodes d’enseignement de 'arabe et du franeaiement qui influencent I'enseignement

Wne éléve de 1a®3° année note lors d'une observation de classe (N3@8) famille, on me dit que c’est
comme le chinois.
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de I'amazighe et surtout de tifinaghe, mais la péoe de cette langue a I'école a des
implications sur la présence/absence de 'amazghéeole marocaine.

2.3.3.Théme 3 : La réception de 'amazighe, langue aignse
Pour une enseignante dé™2année (Ensed), la langue amazighe pose un grand
probléme a I'école parce qu’elle est mal recue am fjue «langue » a enseigner. Ce
désaccord vis-a-vis de I'enseignement de 'amazeghel( au fait qu’en dehors de la classe et

par extension a I'école, les gens ne I'acceptesit pa

128 Ense4: rien// méme les directives sont différentes /tgua différence entre le natif et le non
natif // juste hier / on s’est discuté / dans larcbils disent que I'amazighe est sponsorisé
par 'Amérique pour séparer entre les Amazighed®lieu / autrement dit / entre les
Chleuhs / les Tarifits //

129 Obs.: donc/l'amazighe a toujours une face fitique derriére / en 1% lieu //

130 Ense4: ils disent encore / pour séparer // tu vois //

Les enseignants sont devant I'obligation d’enseifjamazighe.

131 Obs.: chacun voit de son propre point de vué /

132 Ense4: oui/l chacun//mais lorsque tout sera disponibfeafte que nous on travaille avec I'état/
si 'amazighe est apparu pour // étre enseignd’éhseigneras / I'inspecteur en faire un
rapport alors tu I'enseigneras malgré toi //

133 Obs.: donc/ c'est parce que c’est obligatoife’est ¢a//

134 Ense4: disant/ quand elle s'imposera/ peut-étre/ quelqujunne la parle pas te dira: je suis
amazighophone //

En dehors des questions politiques liées a l'anhéZiget aux réactions des gens,
I'enseignement de I'amazighe et sa réussite saést du cbté « matériel ». Autrement dit,
quand les enseignants seront récompensés pouptiger en charge de I'enseignement de
I'amazighe, cette langue sera bien recue par liesiscscolaires et par extension, les acteurs

sociaux.

175 Obs.: c’estle probleme de 'amazighe en tague langue amazighe seulement //

176 Ense4: ils disent: d'ou vient cette langue ? la langué es relation avec le travail/ donc/
I'amazighe s'il a un poids/ tout le monde I'appreaid

177 Obs.: tu veux dire/ si I'amazighe n'est pas @nsource de financement//personne ne
I'enseigneral/

178 Ense4 : c'estla matiére qui fait avancer tout //

D’aprés les propos des enseignants, la questiomighgaétait et restera toujours une question
politique (cf. Introduction). Mais, la réussite gwjet de I'enseignement de I'amazighe est

352



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

liée, en principe, a 'encouragement des actewkises hormis les réactions défavorables a
ce sujet. Et nous allons voir plus loin les solgique les enseignants proposent pour faire
avancer cet enseignement. Avant d’arriver a ceestadus allons décrire les pratiques des

enseignants en classe.

2.3.4.Le déroulement d’'un cours d’amazighe d’'apres lealiss des enseignants

Chacun des enseignants interviewés a ses profaegues de classe et ce n'est pas le
niveau qu'il prend en charge®(d 2™ ou 3™9 qui définit les activités faites en classe mais
c’est le niveau de réception des éleves. Si noossanoté, en évoquant les outils mis en
ceuvre en classe, que les enseignants d’un mémeurnindisent des outils différents, dans les
pratiques de classe, chaque enseignant a sa pnéphede de travalil.

Selon l'organisation évoquée dans I'analyse demées documentaires (cf. Section
IV, Partie 1, Chapitre 1), les cours d’amazigheutébt par des activités d’expression orale,
des activités de lecture, des activitées d'écritides activités de langue (grammaire et
conjugaison), et des activités ludiques. Un degignants de 1a®f année (Ensl) souligne
que dans les activités d’expression orale, sesegl&@ont invités en étape 1, a observer
I'image, a écouter le dialogue lu par I'enseignant répondre aux questions posées. Dans
I'étape 2, les éléves théatralisent les répliquedidlogue.

113 Obs.: en expression orale par exemple // volesir donnez un dialogue ?

114 Ensl: undialogue oui//

115 Obs.: vous leur donnez au début un dialogueet aprés ?

116 Ensl: par exemple / je leur lit le texte/moi-méme /// ddbut et avant ceci / ils observent une
image // un paysage et généralement / je me basespaysages qu’on trouve dans le
manuel scolaire parce que je n'ai pas de paysages /posters pour les coller au tableau
/Il aprés [ ils ramassent les manuels et m'écowenlement // ensuite / ils ouvrent de
nouveau le manuel pour regarder I'image et I'éceitou le texte en-dessus /// je leur lit le
texte mais // disant / eux / ils regardent I'’éagtunais ils ne peuvent pas la lire // ils
écoutent seulement /// aprés // le dialogue //cp@s // des personnages qu’on a dans le
texte // sur les événements/ les faits // surtdudes questions simples bien sOr / vu leur
capacité

117 Obs.: le niveau/l

118 Ensl: ca dépend du niveau des éléves /// ensuite //gadgrquelques passages de ce texte //
surtout que les textes de la communication sons $mume de dialogues /// je prends un
petit passage // ils le répétent // 'un questiofagtre ou I'un parle avec l'autre

119 Obs.: ils pratiquent la théatralisation ?

120 Ensl: lathééatralisation // tout a fait / oui /// au pags au tableau

En lecture, ces éléves travaillent sur une phrésepour extraire les lettres-objets

d’apprentissage et pour trouver des mots les astuml(la chasse aux mots).
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121
122

123
124

Obs. :
Ensl :

Obs. :
Ensl:

ensuite // pour passer a la séance detlze ?

le lendemain // j'écris un passage sur le tabléan le segmente petit a petit / on le lit et
bien sdr / je leur donne quelgques mots qui comportes lettres // la lettre-objet
d’apprentissage // quelques mots / surtout // jebase seulement sur le manuel méme si
mon savoir linguistique en amazighe // est /// nligde savoir standard de I'lRCAM // je
n'ai pas trop /// un savoir faible /// trop failile

ca dépend de ce qu’on trouve dans le mas scolaire//

effectivement // ce qu’'on trouve dans le manuelam®: 3 mots/ 4 // seulement / ils
répetent /// bref / ils lisent ceci

En écriture, ils copient une ou deux lettres (sttobjets d’apprentissage), des mots, ou une

phrase en se basant sur le manuel d&%arnée et sur les pages réservées au graphisme et a
copiage (cf. Figures 5, 6, 10,11, 12, 13, 14, 8517, 22, 23, 24, 25, Annexes 7).

125
126

127
128
129
130

Obs. :
Ensl :

Obs.
Ensl :
Obs.
Ensl :

Ensuite // le graphisme // vous leur doez cette lettre a écrire ?

effectivement /// a partir de cette phrase ou dengets // on dégage la lettre /// cette lettre
I'ils s’entrainent a la lire et I'écrire /// erupl/ ils I'écrivent sur les ardoises tout d’abadrd /

lettre par lettre ou actualisée dans un mot / affrés passe a I'application sur le manuel
scolaire

a ce moment la/ ils écrivent la lettreeslement ou le mot ?

ils écrivent // il y a des endroits ou il faut éerla lettre toute seule /// I'entrainement sur//

il y a I'endroit ou il faut écrire le md //

ou ils écrivent le mot // ou ils écrivent la phrase

Les autres enseignants (Ens2, ENs3, Ense4) suegentémes étapes sauf pour un enseignant

de 3™ année (Ens5) qui ne programme pas des activigdgission orale mais fait les

activités de lecture et d’écriture.

297
298
299
300
301
302
303
304
305
306

307

308

309
310

Obs. :
Ens5 :
Obs. :
Ens5 :
Obs. :
Ens5 :
Obs. :
Ens5 :
Obs. :
Ens5 :

Obs. :
Ens5 :

Obs. :
Ens5 :

tu leur donnes juste des mots et pas plerases ?
je leur donne quelques phrases/ tu vois//des pEtigilement

des dialogues ou quelque chose commé ¢a/

de petits //

et la séance d’expression orale ?

les séances d’expression orale/ je les ai pasfrisgu’a maintenant //

tu ne les as pas encore faits ?

non //

donc/ tu ne te base pas ni sur le dialogni sur//
je tai dit/ je me base sur quelques phrases/ietées et des exemples/ je leur donne par
exemple une lettre puis je leur donne des exemgéesnots/les ardoises//jutilise les
ardoises souvent //

donc/ tu leur fait//

mais maintenant/ peut étre ce mois-ci//de//le nmigchain//aprés ces vacances-cil//je
commencerai a leur faire des dialogues et//

donc/ tu leur fais juste I'écriture etd lecture ?

oui //
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Cet enseignant envisage la programmation d’acsidtéxpression orale dans I'avenir. Chose
que nous allons relever dans les observations alselqui ont été faites 2 mois apres les
entretiens. Par contre, un autre enseignant dé™aaBnée (Ens6) transpose la méthode de
I'enseignement de I'arabe sur 'amazighe et suitf@&mes étapes que les enseignants'ge 1

et Z™année (Ensl, Ens2, Ens3, Ense4) sauf qu'il sediaaen texte et non pas un dialogue.

159 Obs. et comment tu présentes l'alphabet a I&&e ? est-ce que tu écris seulement la lettre
sur le tableau//

160 Ens6: l'année derniére/ avant la formation/ je travadllaivec la méthode d'on appelle
nous/Bogmakli avec laquelle on a été formé/ cette méthode stenai commencer par la
partie pour arriver au tout/ autrement dit/ lareegeulement/ on I'extrait de quelques mots
mais maintenant/ non//maintenant/ c’est possiblé de

161 Obs.: donc/ vous leur donnez la lettre//

162 Ens6: tout a fait // la lettre/ I'écrire et la lire seulent//

163 Obs.: ils ne donnent pas de mots ou//des pheasou// ?

164 Ens6: non //non // 'année derniére non mais/ cette ahowié ils ont commencé a présenter//

165 Obs.: alors/ est-ce que vous les présentez mutableau/ puis eux/ ils copient ?

166 Ens6: non// 'année derniere/ cette année//c’est comanaéthode de la langue arabe//tu as un
texte//

167 Obs.: tuen extraits une phrase //

168 Ens6: tu en extraits une phrase//de cette phrase/ taiestfdisant/ la phrase principale/ clé//a
partir de la phrase principale/ clé//tu extraitdddre qui se répete plusieurs fois dans la
phrase/ généralement/ tu choisis les phrases ourauve par exemple/ la lettre
« b »//qu’on trouve dans I€"mot/ le Z™7 le ¥ et le 4™7 ils I'extraient et s'entrainent a
I'écrire//en plus//on dit en arabe les voyellesagabe/ disant/ ¢-demma » (« u »)/ « |-

fetha » (« a »)/ « I-kesra » (« i »)//

Pour vérifier si les discours didactique des egrsaits présentent un écart par rapport
aux notes prises dans leurs classes a propos atgups de classe, nous allons, ci-dessous,
nous baser sur notre journal d’enquéte pour reldare part, les outils didactiques mis en
ceuvre effectivement en classe et d’autre, parts mtlans décrire le déroulement de quelques

acrivités en classe.

3. Les pratiques de classe d'aprées les observations
Dans les entretiens, les enseignants ont fait garleurs pratigues en classe en
décrivant les étapes qu’ils suivent pour enseidiaenazighe. Pour qu'on puisse comparer,
plus loin, leurs discours sur ces pratiques avecaldivités observées en classe par nous-

méme, il fallait d’abord, évoquer les outils qus easeignants mettent en ceuvre en classe.
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3.1.Les outils mis en ceuvre en classe d’'amazighe

Lors des observations de classe, nous avons ridefait que 4 enseignants (Ensl,
Ens2, Ense4, Ens5) emploient le manuel dé€'faatinée «£Hol/sl o tolo¥ <t 1» (tifawin a
tamazyt 1 = Bonjour 'amazighe 1 a des degrés différents ; un enseignant (Ensi&eule
manuel de [aP®année oL/l o tolo¥ T4 2 » (tifawin a tamazit 2 =Bonjour 'amazighe
2) ; et un autre enseignant (Ens6) qui met en cauI@RRH | +X o't »°°* (iskkiln n tfinay =
I'alphabet tifinaghé.

Malgré la référence au manuel de ¥ année dans la majorité des classes observées
(N1C1, N1C2, N2C1, N2C2, N3C1), nous avons assistén cours d’amazighe de 18m2
année (N2C3) ol I'enseignante et ses éléves utillsemanuel de 1a®?° année «¢£Hol/</ o
toLoX T+ 2 » (tifawin a tamazt 2 = Bonjour 'amazighe 2 Cette observation nous fait voir
deux pratiques : d’'une part, I'enseignante dit pliguant les mots difficiles du dialogue de
départ de I'expression orale et de la communicatwnous, on dit... ici on dit.... ». Ceci dit,
gu’elle veut leur expliquer que 'amazighe parlé lga éléves est une version de 'amazighe a
apprendre a I'école (cf. El Barkani B., 2010). Diaupart, quand les éleves s’expriment en
arabe dialectal, I'enseignante leur dit qu’ « oh s cours d’amazighe donc, il faut parler
‘amazighe’ ». La variation est présente dans cescoar, les éléves tiennent & donner les
différentes réalisations phonétiques en usage millda C'est ce qui fait la richesse de la
langue amazighe sur le plan intradialectal comrétait’le cas dans cet exemple ou une éleve
a noté qu’en famille, son pére dit [icennef] (failt griller) tandis que sa mere dit [ikennef] (=
il fait griller) (variation intradialectale) ou sle plan interdialectal ou I'emploi par exemple
du mot «*sH » (azul = salut) est utilisé par les Kabyles. @teenseignante utilise le manuel
de la 2™ année. Si dans les 1éres situations d’enseignespenéntissage, un seul support
est mis en ceuvre : SOItRKEHol/Sl o folo¥ <+ 1 » (tifawin a tamazit 1 = Bonjour 'amazighe
1) (Ensl, Ens2, Ense4, ENsS) sO#&Hol/S/ o tolLo¥ <+ 2 » (tifawin a tamazit 2 = Bonjour
'amazighe 32 (N2C3), dans deux classes d&%année (N3C2, N3C3), ce n'est pas le
manuel qui est mis en ceuvre mais, c'est le SUBPORKKIH | +H &k » (iskkiln n tfing =
I'alphabet tifinaghé.

*YGlossaire qui donne des mots illustrés par desémagtualisant chaque lettre de I'alphabet tifieagh
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D’aprés les observations, nous soulignons le faé @ variation des outils mis en
ceuvre en classe varie d’'une classe a une autm@véau scolaire n’oblige pas I'enseignant a
se baser sur un manuel donné. Autrement dit, lesigmants adaptent leurs outils a leurs
compétences personnelles et aux compétences degléues en choisissant le support le plus

facile et le plus accessible. Voyons comment itganrsent leurs cours en classe.

3.2.Le déroulement d’'un cours d’amazighe

L’organisation d’'un cours d’amazighe telle qu’'elleeté évoquée par les enseignants
dans leurs discours nous ouvre la voie pour obsesgte organisation telle qu'elle est
actualisée en classe. Notre objectif, comme nouset®ns de le souligner, est de pouvoir
comparer, plus loin, leurs discours aux pratiquesldsse.

Puisque la majorité des enseignants utilisent laumlade la 9 année, nous nous
basons ici sur ce manuel et vu que nos hypothddestidues sont liées a la lecture et a
I'écriture, nous allons viser ces deux activitémsh nous allons nous référer aux notes prises
lors des observations faites dans deux classeéretites dont 'une est une classe &8 1
année (N1C1) et 'autre est une classe Y& ahnée (N3C2). L'objectif est de relever s'il y a
une mise en ceuvre différente d'un méme supporteddlasse a une autre voire, d’un niveau a
un autre. En premier lieu, nous allons décrirediedlement des activités observées en lecture
et en écriture au niveau de *hAnnée. Et en second lieu, nous allons voir lewdéneent des

mémes activités en classe d&8%année.

3.2.1.Pratique 1

Ces premiéeres pratiques observées et a analygésanp sont celles des activités de
lecture et d’écriture. La semaine que nous avonserwBe dans la classe (N1C1) de
I'enseignant (Ens1) de I&"lannée a été consacrée a¥8°5équence du manuel >4 18580
YO 80.Ao© » (ad nuyur¥r uradab = on ira au bain-maure) (cf. Figure 18néxes 7). Nous
allons en premier lieu, décrire une séance de riectdt en second lieu, nous allons voir
comment cet enseignant organise une activité digeri
1)-Séance de lecture

En lecture, I'enseignant procede d’abord, a lasiéwi de la séance de communication

(«oC@®.LLE » (amsawad = expression orale et communication)) pour vérifeemiveau de
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mémorisation du dialogue chez les éleves. Ensuidemande d’observer I'image (cf. Figure
18, Annexes 7) et de la décrire en répondant aestmns : quels sont les personnages de
I'image ? Qu’est-ce qu'ils font ?.... Puis, il corance a lire le dialogue.

Apres, I'enseignant écrit une phrase sur le tablpael les éléves lisent des yeux et
puis, a voix haute : Be®®o Sollo : 05 58K o TUHL 6 +.0O00+ I8 LClol » (/Massa yamna : ayyuz
a illi a tarbat inu icnan/=Madame Yamna : Bravo radorable fille)

Pour que les éleves apprennent a lire, ils pasaetdbleau pour lire la phrase mot a
mot avant qu’il leur demande de la segmenter (gmesi « mettez un point rouge a la fin de
chaque mot ! »). Cette segmentation est suivie’'@aseignant qui encadre les mots et leur
demande de se souvenir des mots déja appris emssigm orale (activité axée sur la
mémoire des éléves). Du mot, il va vers la lettr@ ee propos, il colorie les lettres-objets
d’apprentissage avec deux couleurs différentes poer les éléves puissent les distinguer
facilement.

Ensuite, les éléves procedent de deux manierasedart, ils passent au tableau un
par un pour lire les mots qui actualisent les dstinbjets d’apprentissage coloriées par
I'enseignant. Ainsi, ils lisent par exemple £#4< » (illi = ma fille) actualisant le grapheme
«H» (l), «<+o060+ » (tarbat = la fille) qui actualise le graphéme = (r)). D’autre part, I'un
d’eux efface les mots du tableau en gardant seulel®e® lettres-objets d’apprentissagey:»

() et «O» (r). Apres la lecture de leur enseignant, ilscpdent a la lecture des lettres
('appellation /yal/ pour 4 » (l) » et /yar/ pour © » (r)).

A partir de la délimitation des mots d’'une phrade,l'extraction de la lettre-objet
d’apprentissage des mots, I'enseignant écrit statlkeau les syllabes et ensuite ils lisehd, «
Hg, U8, M1, Oo, OF, 08, OO » (la, i, lu, Il, ra, ri, ru, rr). On demande aébeves, de chercher des
mots ou s’actualisent les lettres i x (I) et «O » (r). Pour vérifier si les éleves ont compris,
I'enseignant écrit, sur le tableau tout en expliguen tarifit, un mot nouveau en le lisant:
«+CoOt » (tamart = le menton) et les éleves passentldeata et lisent le mot en syllabes
« ta/ma/rt » et en bloc.

Apres la phase de la lecture sur le tableau, Bageélpassent a la lecture sur le manuel. Ainsi,
ils lisent la phrase-clé et les mots illustrés maohot et en mettant leurs doigts dessous. La

lecture va de la lecture silencieuse (syllabatélg lecture a haute voix (le mot en bloc).
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2)-Séance d’écriture

En séance d’'écriture, I'enseignant procede d’alpardune révision de l'activité de la
lecture en rappelant d’abord, la phrase-dB®&®o 5oClo : 05 58K o UL o +00O0+ LI8 LClol »
(massa yamna : ayyuz a illi a tarbat inu icnan =ddae Yamna : Bravo mon adorable fille)
et ensuite, il demande des exemples de mots otwalsent les lettres-objet d’apprentissage.

Puis, I'enseignant dessine la lettre sur le tahldans I'air et les éléves I'imitent. Les
éleves utilisent leurs ardoises pour écrire ladett » (I). Apres I'écriture sur les ardoises, un
éleve ayant écrit la lettre correctement passeablgdu pour que les autres puissent corriger
sur leurs propres ardoises. Cette étape du desdm ldttre est suivie de I'écriture d’'un mot
« ZHO » (ils = la langue). L'enseignant procéde de la ménaniére pour la lettreX» (r)
(dessin du graphéme sur le tableau et dans l'aifg@seignant puis dessin des éleves sur les
ardoises ensuite, écriture du matO0. A » (asrrad = le savon)).

L’enseignant recommande ensuite, d'utiliser le nearle la £ année ¢ £X.LI<l o
toCoKEY+ 1 » (tifawin a tamazt 1 = Bonjour 'amazighe 1) (p. 46) pour faire dwghisme
en suivant les pointillés. Sur le tableau, il traes lignes horizontales pour leur montrer la
dimension que doit prendre la lettre comme, pammgte, le «O » (r) qui s’écrit en 3
interlignes par contre le <> (a) qui ne dépasse pas les 2 interlignes. Apeéie étape de
graphisme, on passe au copiage et I'enseignantrabnzases éléves de copier les lettres.

Dans la fiche élaborée par cet enseignant relagwei I'activité de lecture (cf. Fiches
1.1 et 1.2, Annexes 5.3), il organise l'activitésapt étapes :
1- la présentation (révision du dialogue) ;
2- trouver la phrase-clé ;
3- la segmentation de la phrase-clé ;
4- le choix de la lettre et la prononciation ;
5- la chasse aux mots ;
6- la lecture sur le tableau ;
7- la lecture sur le manuel.
Cette organisation correspond a ce qui a été madla&sse mais, le choix des graphemes n’a
concerné que deux lettres 1«0 » (I, r). Par contre, dans la fiche, on trouve titettres : «,

O 5 » (1, r, y). Nous supposons que I'enseignant en moastrant les fiches voulait prouver
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gu'il travaille a base de fiches surtout que cet $em seules séances ou il avait a faire a des
fiches.

Dans la fiche d’écriture (cf. Fiche 2, Annexes b5l3nseignant organise son cours en 4
étapes dont :

1- la présentation ;

2- trouver les lettres dans la phrase-clé ;

3- commencer I'écriture ;

4- correction et soutien.

Dans la lecture comme dans I'écriture, 'enseigmensg’est pas basé sur I'organisation
de la fiche dans le guide de I'enseignant. Par @keni a noté seulement le type de I'activité
(«+24Y0L » (tiyri = lecture) ; «¢<00. » (tirra = écriture), les lettres-objet d’apprertge 4,

O 5 »(l, r,y), les étapes, et les activités de I'ensaig et de I'éléve.

Ainsi, si toutes les fiches se présentent en :yfee td’activité, la compétence a
développer, le théme, la séquence, la semainep@itlde la séance (phrase-clé, lettres-objets
d’apprentissage,...) la fiche consacrée a la leghareexemple, doit contenir les capacités a
développer, les étapes, les activités de I'ensaigetade I'éléve et les outils pédagogiques a
utiliser. Et en écriture, on garde la méme orgdimsasauf qu’'on distingue les activités de

I'enseignant de celles de I'éléve. L'essentieldestravailler la littéracie !

3.2.2 Pratique 2

Ces pratiques observeées et a analyser a présdnted@s des activités de lecture et
d’écriture. Il s’agit de la méme séquence obsepréeédemment mais, cette fois-ci, dans une
classe de %" année (N3C2). Nous allons en premier lieu, décrire séance de lecture. Et en
second lieu, nous allons voir comment cet enseigorganise une activité d’écriture.
1)-Séance de lecture

En lecture, cet enseignant (E5) procéde comme suit

Dans la 1" étape, I'enseignant révise la séance d’expressale. Dans la?'" étape,
il extrait la phrase-clé : Bo®®o Sollo : 05 58K o THNL o +.060+ LI LClol » (Massa yamna :
ayyuz a illi a tarbat inu icnan=Madame Yamna : Brawon adorable fille). Ensuite, il lit la
phrase et les éléves répétent. Dans 9%° &tape, I'enseignant procéde d'abord, & la
segmentation de la phrase en encadrant les matsit&nl demande aux éléves de passer au
tableau un par un pour lire les mots encadrés tguil présente dans le désordre. L'objectif
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est de vérifier si les éleves reconnaissent la doéuarite du mot pour lui attribuer telle
prononciation ou s'’ils apprennent la forme oralbkofie) du mot sans reconnaitre les mots
ecrits (correspondance graphie/phonie et vice-yersa

Dans la 4™ étape, I'enseignant extrait les lettres-objetppiantissagets (I) et <0»
(r) (avec I'appellation « yal » et « yar ») et deml@ aux €léves de lui montrer les mots qui
contiennent ces lettres et de les réécrire swabieau dans des encadrés (I’'enseignant colorie
la lettre en question en rouge). Ainsi, on notéetare & 3 reprises : d’abord, en coloriant le
grapheme en rouge. Ensuite, en effacant les mdss plerase et ne gardant que la lettre-objet
d'apprentissage. Et puis, en recopiant ces latodSes dans la forme simple et dans la forme
géminée (K> (1), <> (II), «O» (r), <0O» (rr)). Dans la 8" étape, I'enseignant demande aux
éleves de chercher des mots actualisant les lettsegl) et <O» (r) comme par exemple :
«+E+OL+» (titrit = Titrit), «®@OO0-A» (asrrad = le savon)ZA&ZO» (idir = Idir) pour la lettre
«O» (r) et «AHZO» (adlis = le livre), &1O» (ils = la langue), «.K*HU.» (tazzla = la course)
pour la lettre k> (I). Et enfin, les éleves écrivent les mots quimdennent au-dessous des
images qu’ils ont dans le manuel (p.46)x#@» (ils = la langue), ¥€HH.O» (tillas = les
ténebres), +Co.O+» (tamart = le menton) .@00.A» (asrrad = le savon).
2)-Séance d’écriture

Dans l'activité d’écriture, I'enseignant se référeette phrase-clé et aux lettres pour
faire apprendre I'écriture (graphisme, écriture@piage) d’abord, des lettres et ensuite, des
mots et de la phrase. Dans & &tape, il demande aux éléves de se souvenir plerdse-clé
et des lettres-objets d’apprentissage qui sontessogement : la phraseC«®®o Sollo : 05 58K
o THHE 6 +.066+ I8 LClol » (Massa yamna : ayyuz a illi a tarbat inu icnaadldine Yamna :
Bravo mon adorable fille) et les lettret»«(l) et «©0» (r). Dans la 2" étape, il leur demande
d’identifier oralement, les mots qui actualisert lliettres en question k<> (illi = ma fille)
et ¢.000+» (tarbat = la fille). Et en®¥®lieu, il dessine, en compagnie des éléves, dairs I
les lettres ko> (I) et «©O» (r) et les mots : =HU<» (illi = ma fille) et «¢.06.+» (tarbat = une
fille). Dans la 8™ étape, il demande d’'autres exemples de mots &znglles lettres en
question comme par exemple.®#C.A» (aslmad = I'enseignant)+s®@HC.A+» (taslmadt =
I'enseignante), .... Puis, il leur explique les étpesuivre dans le cours : d’abord, écrire la
phrase-clé et extraire les mots qui contiennentldéses-objets d’apprentissage. Ensuite,

copier les mots en question sur les ardoises. Atlis la 8" étape, les éléves passent au
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tableau pour écrire les mots de la phrase-clé enapt en considération la dimension de
chaque lettre en s'aidant du tableau tracé patigiess verticales et des lignes horizontales.
Puis, ils copient ces mots sur leurs cahiers grerant les intercales et en copiant la date, les
lettres et les motdi= (1), «<HUL» (illi = ma fille), «O» (r), «.000.+» (tarbat = la fille).

Lors de cette activité de lecture, nous faisonsxdemarques : d’abord, I'enseignant
insiste sur I'appellation amazighe des lettresgkoypour #» (I) et « yar » pour@ (r)) et
quand il demande aux éleves d’identifier les namsts sur le tableau qui actualisent les
lettres &oH» [yal] et «-O» [yar], ils cherchent les mots contenant la ledre (y). Ensuite,
en leur donnant les voyelles, &, $» (a, i, u) et en formulant les syllabet 4, H8» (la, i,
lu) et « 0o, OF, 08 » (ra, ri, ru), 'enseignant dit aux éleves qu'emazighe, «on n'a
pas beaucoup de voyelles comme en arabe » etdorstte notification, I'enseignant a omis
le schwa &» (e) du systeme vocalique de la langue amazighe.

Cette comparaison entre les systemes vocaliquée ataamazighe a été aussi noté
entre 'amazighe et les mathématiques, surtout djdamseignant dit aux éleves que les
lettres de 'amazighe sont des formes géométrigoesme en mathématiques (exemple de
I'enseignant Ens5 qui compare @ (r) en amazighe a un cercle en mathématiquesjineom
elle note entre 'amazighe et le francais, surtpuand on évoque la question de I'orientation
de I'écriture : comme le francais, 'amazighe sitde gauche a droite (Ense4).

Lors de cette activité d'écriture, nous soulignateux choses: d’abord, quand
I'enseignant a demandé aux éléves d’extraire omehes mots de la phrase-clé, ces derniers
considerent les expressions &MU » (a illi = ma fille) et « +.06.+ » (a tarbat = la fille)
comme des mots. Comme dans ses deux dernieressxme ou la voyelle.® (a) est un
vocatif a séparer a I'écrit du nom et a I'oral,yomtroduit une semi-consonne [y] pour éviter
I'hiatus entre les voyelles«o (a) et « » (i).

Ce travail fait a I'oral a des implications surdfé puisque lors de I'écriture, les éléves
n'arrivent pas a identifier le mot graphique etsai@ identifier les espaces a laisser entre les
mots. L’enseignant corrige la position d’écrituteeasuite, il tient a leur expliquer qu’il faut,

a I'écrit, séparer le pronom et le nom sans neteichs ou le pronom peut faire corps avec le
nom comme les noms de parenté par exemple (cf. Afdewet al, 2006c¢). Nous allons

souligner certains points :
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- en séance de lecture, si I'enseignant Ens5 lera degmentation de la phrase-clé, met les
mots dans des encadrés, I'enseignant Ensl reconenzaisés éleves (N1C1) de mettre un
point en rouge a la fin de chaque mot avant d’ercadés mots contenant les lettres-objets
d’apprentissage qui seront coloriées en rouge.

- une fois les éléeves se souviennent de la phiaset-ane fois I'enseignant note celle-la sur le
tableau, I'extraction des mots actualisant legdstbbjets d’apprentissage puis I'extraction
des lettres en question sont suivies de l'effacérdes mots en gardant les lettres puis, la
construction de d’autres blocs avec ces lettreg; ajoutant les voyelles « 8, < » (a, u, i)
pour obtenir les syllabes et ensuite en cherchans t& vocabulaire des éleves de nouveaux
mots contenant ces lettres.

Il est a noter qu'en cours d’amazighe, quand I'gmsnt demande aux éléves des
exemples de mots actualisant une lettre donnédorine des exemples en langue arabe
comme le cas des éleves des enseignants Ens12{NHS1, N1C2) et un enseignant de la
3*™année a noté que lors du cours d’arabe, les étfarewent des exemples en amazighe.

4. Entre le discours didactique de I'enseignant et lesbservations de classe

Sur les 6 enseignants interviewés et observés assegl les pratiques de trois
enseignants (Ens2, Ense4, Ens6) en classe nouerdofexemple d’'une part, d’'un non-
respect de I'horaire officiel consacré a 'amazidgtle 3h/semaine a 1h30/semaine). D’autre
part, la programmation d’'un cours de «langue aghazi» (Ens2, Ense4) deux fois/semaine
remplace la répartition en six activités/semairendis que ces enseignants témoignent d’'un
certain décalage entre les instructions officiell@sotes ministérielles, guide de
I'enseignant,...), d’autres enseignants essayenedmser sur le manuel scolaire en tant que
document indispensable dans I'enseignement/appsagie des langues en général et de
I'amazighe en particulier.

Dans les observations de classe, nous avons rédeVdit que les apprenants se
réferent souvent aux langues arabe et amazighe gmurer des exemples a I'enseignant
comme le cas des apprenants de®¥ @asse de P année (N1C2). Cette interférence peut
étre expliquée d'une part, par I'environnement a@cel et social dans lequel ces éléves
apprennent (apprenants amazighophones et arabaheindautre part, par leur savoir dans
les deux langues. Autrement dit, quand l'enseigndgmande un exemple, I'apprenant
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cherche dans son répertoire un exemple sans distirg qui appartient a I'amazighe de ce
qui releve de la langue arabe.

Lors de I'observation des éléves d'une classe®li&ahnée (N2C2), nous avons noté
qgue I'enseignante nous prend pour une inspectaceepqu’elle travaille avec ses éleves un
cours déja fait — la lettre %» (X) - alors que dans son emploi du temps, ellgramme le
« A » (h) : peut-étre c’était pour susciter la participataes éleves ? Son cours est susceptible
d'étre réparti en deux parties : dans 1% 1 s’agit de la révision de la lettreXo (X) ot les
éléves sont amenés a écrire la lettre, les syllkabesXs, X< » (xa, xu, xi) (sans leur donner le
schwa « » (e)) et a en donner des mots I'actualisantcaets la 2™ partie, elle leur a
présenté une nouvelle lettre : I& = (h).

Pour expliquer aux éléves la programmation dsx(x) aprés le « » (h) (dans le

manuel de la®®année, le X » (x) est programmé dans la liste des lettr@s @, I, 5, X, ¥
» (h, c |,V X 2) etle «» () dans la liste X*, A, ¥, £, R, R* » (d", h, 7, q, k, K'),.
L’enseignante (Ense4) leur a dit : c’est parce gq@mbe, le € » (le @) en arabe) et le & »
(le (x) en arabe) par ordre alphabétique, se stivatnse distinguent seulement par le point
suscrit. Elle se réfere a la liste des corresporemrabe-latin-tifinaghe pour donner aux
éleves le correspondant de la lettre qu'ils sontraim d’apprendre en arabe et en francais.
Autrement dit, les codes arabe et tifinaghe sdiféréints alors, on ne peut pas faire apprendre
les mémes lettres en cours d’'arabe et en coursadigime ni méme en cours de francais parce
gu'il s’agit de trois codes différents.

En leur écrivant une phrase actualisant le»«(h) sur le tableau : «C8 £O0o4 oO
Al.® » (hmu ireh ar hnnas = Hemmou est allé chez sa grand-meére) quéldgss doivent
copier sur leurs cahiers, nous avons noté quebodi le «C » (m) dans le prénom 4£C8 »
(hmmu) doit étre géminé. Ensuite, au lieu deO«> (ar) elle devait écrire la particule
d’orientation «'O » (yr) ou «4.O » (yar) : «ACLCS £OoA FO/MO All.® ». Cet emploi de O »

(ar) est dO au fait qu’en tarifit, on dit, seloms lgarlers, soitfmmu irda a hnnas] ou immu
irah ya hnnas] et le tarifit est connu, linguistiquementigat; par I'effacement du [r] et

I'allongement du [a] (I'allongement compensatoife) Ameur M.et al, 2006c¢ ; Boukhris F.,
2008).
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Quand les éleves donnent des exemples de mots plrages que I'enseignante écrit
sur le tableau, ils se basent sur leurs savoirsmit : «oCol ACol » (amanhman = I'eau est
tiede), «ACoCo » (hmama = nom propre), «£.C3C » (dhamuc = le garcon), .... Donc, sans
omettre leur motivation, les éléves de cette cldSiREC?2) se limitent a apprendre I'alphabet
tifinaghe-IRCAM sans s’initier au lexique communlddangue standard.

Lors de I'observation d’une classe d&%3année (N3C2), un enseignant (E6) a attiré
notre attention sur le fait qu’il ne fait plus deucs d’amazighe depuis fin mars 2007. Et aprés
I'observation, nous avons noté que, a l'opposé eeqai a été dit lors de I'entretien,
I'enseignant donne aux éleves juste I'alphabetaghe en leur demandant des mots que les
éleves écrivent sur les ardoises et sur les cahi@ebord, il se réfere au dépliant des
correspondances arabe-latin-tifinaghe et ensuitenet en dessous de chaque mot son
synonyme en arabe comme nous allons le voir damallyse des écrits des éléves de sa
classe.

Pour une classe dé™année (N1C2), le probléme qui se pose est au tnites mots
utilisés en classe : d’'une part, I'enseignant (EEms2qu’il donne aux éleves par exemple le
mot «X8® » (fus = la main) qui doit étre écrit et ILK8® » (afus = la main) parce que la
regle dit que la plupart des mots amazighes comemtngar une voyelle. D’autre part, en
classe, lors de notre observation, nous avonsgsaule fait que I'enseignant organise son
cours comme sulit :

- il écrit sur le tableau 2 lettres E«» (i) et «E » (d) en employant les deux appellations

(arabe et amazighe) ;

- il donne un mot au singulier et leur demandeligig : exemple &€.0 » (tar), les éléves
disent [taren]. Deux remarques a souligner dans cet exentipleseignant a confonduk«»

(d) et«E » (t), «O » (r) et «@ » (r) et il n’a pas noté la voyelle (il fallait écrire&.Q » (alar

= le pied) dont le pluriel estzE.Ql » (idarn = les pieds) ;

- il leur demande des exemples de mots actualisantettres-objet d’apprentissage et ils
disent par exemple :&EoEo.,... » (balala,... = pomme-de-terre,...) ;

- devant l'incapacité des éléves a écrire les exesmu tableau, I'enseignant s’en charge de

les noter lui-méme ;
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- au sein des exemples demandés, les éleves dotadrmps en temps des exemples en

arabe actualisant la lettre-objet d’apprentissagairesi par exemple, ils disenapibun] (le
médecin), fawilatun] (la table),tamaimun] (les tomates),...).

Si les éleves donnent des exemples en se réfétamt eépertoire en tarifit qui ne correspond
pas tout a fait a 'amazighe standard (regles dendtation du pluriel, regles d'écriture des
mots, ...), certains d’autres donnent des exemplegade en cours d’amazighe et parfois des
exemples amazighes (a savoir tarifit) en coursatber Et a propos de cette référence au
tarifit, I'enseignant a écrit des exemples sumlddau que nous avons tenu de copier pour les

soumettre a I'analyse :

£E.OI » LEo » E
idarn ida d
= les pieds

+LEELZI ptEEo » EE
tittawin titta dd
= les yeux

EOZO » oFE » E
adbib ad d
= le médecin

EE.©Ho »EEo > EE
trabla fta tt
= la table

Dans les exemples ci-dessusE«Ol » (idarn = les pieds), «€EE.LIZI » (tittawin = les yeux),

« .EOZO » (albib = le médecin),E&E.OHo » (ttabla = la table), I'enseignant segmente chaque
mot pour extraire la lettre-objet d’apprentissaGes exemples ou I'enseignant extrait la
consonne &€ » (d) simple puis la consonne géminég&k«» (tt) sont lus par lui-méme et les
éleves répetent collectivement et puis un par upassant au tableau. Lors de la lecture sur le
tableau, I'éleve met son doigt au-dessous de chique en syllabanEnsuite, I'enseignant

écrit sur le tableau I'appellation diE«w (d) : «5oE » (yal) puis il écrit aussi :
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5oE (yad)

v

5oE (ya)

v

5oEE (yadd)

v

FoEE (yatr)

v

Mais, quand il a demandé aux éléeves d’écrire I@lgrme € » (d), ils ont écrit sur leurs
ardoises l'appellation «o.E » (yal). Il faut noter aussi que contrairement a ce que

I'enseignant a dit & propos de l'utilisation du mehde la I année, les éléves n'ont pas
utilisé le manuel pendant cette séance et se soitéd a écrire sur leurs ardoises et sur le
tableau. Par contre, I'enseignant utilise le dépldes correspondances arabe-latin-tifinaghe
et retranscrivait ce qu'il écrit sur son cahier amazighe, en graphie arabe. Lors de
I'entretien, quand on lui a demandé s’il prend ensidération aupres de la production des
éleves, la dimension des lettres qu’ils écrivdra, moté qu’il s’agit d’un objectif secondaire

par contre, il tient en compte le c6té esthétiquéétriture.

128 Ens2: non /Il on prend en considération I'esthétiquea//beauté de I'écriture mais // avec
précision /// par exemple / les lignes / les irdégs / non // comme si//

129 Obs.: il faut que I'écriture soit belle seulemnt

130 Ens2: tout a fait /// par exemple / comme j'écrirai //Aimtenant / moi // j'écris la lettre» (M)
sur le tableau par exemple // exactement /// uize/fiotu vois / la personne se perd / oublie
/I une fois / I'objectif que je vise est qu'il lawa seulement // la savoir / la connaitre et
I'écrire // et maintenant / comment // il I'écrifdombien de lignes / d’intercales qu’il doit
compter est // disant / un autre objectif / secordéace n’'est pas essentiel / principale // il
faut qu'’il apprenne la lettre // savoir lire et eaécrire//

Lors de I'observation, cet enseignant nous a deéaede renseigner sur les dimensions de

la lettre «€ » (d) en expliquant aux €éléves lors de I'exercice éerlture de ne pas dépasser

trois intercales. Comme™® exercice d’écriture, I'enseignant demande auxesélécrire la

lettre «E » () géminée &E y» (tt). L'éleve I'ayant écrite correctement passe aletab pour

montrer son ardoise a ses camarades pour quercgsrsi@uissent corriger leur production.
Lors d’'une autre séance, I'enseignant programmeouns de « langue amazighe » en
faisant de I'expression orale, de la lecture efémiture. Il a procédé comme suit : d’abord,
en activité d’expression orale, il a montré auxwéseune image qui illustre un dialogue dans
le manuel «¢<H.UZl o +oCokgH+1 » (tifawin a tamazit 1 = Bonjour 'amazighe 1) (p.70) en
leur demandant de lui décrire de quoi il s’agitséite, il a lu le dialogue difficilement en
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essayant de le déchiffrer. Puis, il a écrit sur thbleau les mots suivants: «
+.OE-E+ » (tabaatt = la pomme-de-terre), EE.ILI » ((tajin = le tajine), «E<H » (adil = les
raisins), «€ESEdl » (idudan = les doigts). Apres, les éleves passent aaaal tour de rble
pour lire les mots et pour colorier les lettreseblg’apprentissage qui sont leE« (d) (a
colorier en rouge) et le & » () (a colorier en bleu). L’étape suivante était Erlidu, de lire

les lettres d’abord isolés et ensuite en syllabesgonne + voyelle). Eif®lieu, I'enseignant

segmente les mots comme par exempha®/.E./E+ » (tab/aaft = une pomme-de-terre) et
«EZ/M » (adi/l = les raisins). Cette question de segmentatiepeut étre utile pour les éleves

de T année du primaire puisqu’il faut se baser surdessdu mot, ce qui exige des
compétences en langue amazighe.

Contrairement & 1a®F séance observée et contrairement & ce que I'ewsgig dit
lors de l'entretien a propos de la dimension ddettre qu’il considere comme objectif
secondaire, dans cetté™ séance, il a tracé, sur le tableau, des ligneizdmiales et
verticales en expliqguant aux éleves la dimensiotesuntercales que le dessin de la lettre ne

doit pas dépasser en partant de I'exemple Be>«t) ou il ne faut pas dépasser 3 intercales.

Nous estimons, qu'aprés avoir traité de cette gquesdrs de I'entretien que I'enseignant I'a
prise en considération en classe.

A I'opposé de la ¥°séance ol les éléves utilisent les ardoisestableau seulement,
dans cette ?'®séance, I'enseignant insiste sur le graphismeeemaddant aux éléves en plus

de I'écriture des lettresk» (d) et «E » (t) sur les ardoises, de se baser sur la page céeasacr

dans le manuel au graphisme (cf. Figures 5, 10,1%2.22, Annexes 7). L'objectif est de
respecter la dimension de chaque graphéme en suesamointillés (cf. traces écrites des
éléves de la®®année, Annexes 6.2.2).

Contrairement a la®f séance ol les éléves copient seulement, durate Z&F

séance, I'enseignant a demandé a ses éléves d'éxmnot «E3 » (alu = le vent) sans leur

donner un modeéle a suivre (dictée). Certains élemspu I'écrire, d’autres non. Cette
question d’exercices de copiage et de dictée sgprase en détail lors de I'analyse des écrits
des éleves.

L’entretien a été effectué en janvier 2007 et lbseovations ont eu lieu les 6, 7 et 8
mars 2007. Donc, lors de l'entretien, I'enseignantoté qu’il ne fait pas de séance

d’expression orale et en classe, il a programméoces qui consiste & : dans 14°Etape,
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I'enseignant demande aux éléves d'observer et ddared'image illustrant le dialogue de
départ (cf. Figures 18 et 19, Annexes 7) et apgassiréponses (collectives) aux questions
poseées relativement au dialogue (nom des persosnage’enseignant lit le dialogue tandis
que les éléves I'écoutent attentivement. Dans T4 &ape, I'enseignant explique les termes
difficiles en arabe marocain et en tarifit (leslpes des éleves sont pris en considération) et lit
chaque réplique du dialogue. Les éleves tienne@péter chaque réplique aprés I'enseignant.
Dans la 8™ étape, I'enseignant théatralise d’abord, les géet du dialogue et ensuite, il
demande aux éleves de passer 2 a 2 au tableathgatnaliser en leur expliquant d’'une part,
les répliques et d’autre part, en leur posant destipns sur le contenu du dialogue.

Sur le plan du dessin des lettres, un enseignatfttennée (E2) confond E» (d) et
«E » () comme I'enseignante (Ense4) qui dessinellex{m) en le faisant pivoter a gauche
de 180°. Ces confusions au niveau du dessin dghémraes chez les enseignants est liée en
principe, a la non maitrise de I'alphabet tifinaghe

Ainsi, lors de I'observation d'une classe d& année (N1C2), nous avons noté que :
d’'une part, I'enseignant ne maitrise pas I'étahdm en amazighe puisqu’il ne distingue pas
I'état libre de I'état d’annexion comme par exemptet+.O3EZ.H+ » (tabuqgalt = le sou) dans
I'état libre qui devient dans I'état d’annexiom& +©8E.H+ » (di tbugalt = dans le sou). Donc,
la 1® voyelle chute dans le passage du nom a I'étatnéion. D'autre part, les éléves a
I'oral, dans la correspondance grapheme-phonentmdinsent les spirantes (a caractere
phonétique) ou on arrive par exemple, a 2 réatisatphonétiques du+» (t) : [t] et [d].

Dans par exemple :4%«C®0.5+ », ils prononcent :_[damasrayt] pour [tamsrayt].

L’écart que nous venons de souligner entre le discadidactique de I'enseignant
(entretien) et les pratiques de classe (obsenatdm classe) peut étre expliqué par les
compétences des enseignants et par le niveau tafiainles éleves. Ceci dit que ces
enseignants rencontrent certaines difficultés @s émpéchent de suivre les directives
ministérielles et les directives du guide de I'egsant a la lettre. Nous allons traiter de ces
difficultés ci-dessous en soulignant les solutiqne ces enseignants proposent pour résoudre

ces problemes.
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5. Obstacles et propositions d’aprés les enseignants
Outre leurs commentaires sur leurs pratiques at leMpériences didactiques, les
discours de nos enquétés pointent aussi des dysfonements dans le systéme
institutionnel. lls vont parfois jusqu’a proposegsdpistes de solutions ou de remédiation.

Nous allons classer les divers éléments issusulle thscours.

5.1.Obstacles répertoriés par les enseignants
Dans leurs discours didactiques, les enseignantent lors des entretiens que
différents obstacles entravent I'enseignement dmdzighe. Ces obstacles sont liés d’'une
part, a leurs compétences professionnelles etrachpacité a assurer un cours d’amazighe.
D’autre part, certains problemes d’ordre généréd#isent la situation de 'amazighe dans
la vie social, ce qui a des retombées sur la ddfusle cette langue et son enseignement.

Nous allons a présent relever ces obstacles e¥fégamt aux discours des enseignants.

5.1.1.Les contraintes dues a la formation
Parmi les obstacles rencontrés par les enseigrdegxbstacles liés a la formation en
amazighe et, par conséquent, a leurs compétencdssgionnelles dans le domaine de
I'enseignement de cette langue. Ainsi, lors de éas®n de décembre 2005, les trois
enseignants-enquétés qui ont bénéficié de cetwosefEns2, Ense4, Ens6) notent qu'il y
avait des problemes d’organisation. Il y a d’abloétErogénéité des niveaux dans les sessions,

avec des enseignants débutants et d’autres déj@gor

35 Obs.: bref// quest-ce qu'ils (les formateurspnt travaillé avec vous pendant les 3 jours ?

36 Ens2: les 3 jours en question /// les formateurs étaienpeu perturbés // comme s'ils attendaient
/Il eux [ ils étaient venus pour former un groupe & déja bénéficié d’une session pour
achever la formation /// ils ont trouvé un nouvemaupe /// comme s'ils ont trouvé une
autre réalité /// ils avaient des enseignants quidéja bénéficié de 5 jours de formation ///
ils attendaient a ce qu’ils développent leurs cissaaces en faisant une autre session mais
les formateurs ont trouvé des gens nouveaux /f ci@ame s'ils ne se sont pas mis d’accord
avec les gens de la délégation ou//

37 Obs.: des probléemes d’organisation

38 ENns2: oui/ll on a passé beaucoup de temps a réglerci® i

Ensuite, les bénéficiaires ont été convoqués pgou® de formation qui a été réduite en 3

jours et on leur a promis une autre formation anl 2006 qui n’a pas eu lieu.
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36 Ens6: on a été formé sur le principe qu'il y aura 2 ésdpga £ étape//on estimait 6 jours/ cette
période a été réduite en 3 jours//ceci/l

37 Obs.: caveutdire/ onvous a averti qu'il y aw 6 jours de formation/ aprés ceci est devenu//

38 Ens6: elle est devenue apres/ 3 jours //

39 Obs.: c'était quelle période ?

40 Ens6: allen décembre // sur le principe qu’on aura wieedormation le mois d’avril et lorsqu’on
a fait cette formation/ ils nous ont donné//quefgtauilles//disant//a propos de I'amazighe :
la méthodologie et la méthode d’enseignementdenibus ont donné aussi//a//des dépliants
ou il y a les lettres et comment les lire/ leurs@ymes en arabe et en francais//

A part la documentation qui a été fournie a cegignants (dépliants, fiches,...) et a part les
problemes d’ordre organisationnel, il y a des protds techniques qui perturbent un peu le
déroulement de la formation (ajustement du micromiore important d’enseignants-
bénéficiaires et un seul formateur, ...) ainsi que mealentendus entre les personnes présentes
(enseignants, inspecteurs, cadres associatifs,.propos de tifinaghe et de I'amazighe a

enseigner (que faut-il enseigner, un amazighe atdrul les dialectes ?).

41 Obs.: vous avez travaillé seulement sur lestiets ?

42 Ens6: non/ ils nous ont donné//ils nous ont fait ces Wgdils nous ont fait//ce qu’il peut se faire
en 6 jours/ ceci ils l'ont fait en 3 jours maisgtit insuffisant parce que ce qui s’est
passé//il y avait beaucoup d’enseignants//

43 Obs.: c'étaittrop//

44 Ens6: oui/l et une seule personne qui explique/ et/dis/# organisation de la délégation///a la
derniére minute//

45 Obs.: quel/

46 Ens6: le son se coupait/comme ca//il y avait des gemsnipnt étonné/ des gens de la région qui
refusait le tifinaghe/ ca veut dire//ils voulaievoir 'amazighe de la région et non pas celle
de//ceci est suite aux informations qu’on a pu edtulors de la formation/ a propos du
tarifit/ tachelhit//

Ce n’est pas la durée de la formation qui posel@nod mais, la programmation des sessions
de formation surtout pendant les vacances scolé@sances du printemps, vacances de

I'été, vacances trimestrielles, ...) qui présente emieave pour eux.

161 Insp3: /lon note un autre probléeme/ la période consacrék dormation//généralement/ la
formation est programmée//la mal programmation s#ssions de formation//par exemple/
les vacances trimestrielles/ les fétes//les béiadfis disent que ceci est expres//

D’aprés un enseignant d&®année par exemple, il fallait une formation indian amazighe
au CFl et a FENS par exemple.

28 Ensl: non // vis-a-vis du gain/ du contenu /// bien sipdur qu'il y est un enseignement de
I'amazighe réussi / il faut qu'il y est une fornmati// comme ils consacrent une formation ///
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bref / au centre de formation des instituteurs JGfl des enseignants (ENS) / a la langue
arabe ou francaise ou aux autres matieres // undgramps / il faut /// consacrer a la
formation en amazighe le méme temps //

En évoquant la « langue amazighe pratiquée » oualégghe familial et en notant qu’il faut
encore travailler «la langue standard », I'ensangnvoit, peut-étre, dans I'amazighe qu’il
parle au quotidien, un amazighe autre que la largstandard » et que la période de 5 jours
de formation n’est pas suffisante pour accordéerseéignant cette charge par rapport a sa

formation en langue arabe.

Ces formations en amazighe ciblent chague annéecentaine d’enseignants en
exercice mais les enseignants exigent de nouv@sources humaines et plus de facilités au
niveau des adminsitrations du MEN pour aider cegignants a assurer les cours d’amazighe

dans de bonnes condtions de travail.

5.1.2. Ressources humaines et problémes institutionnels

D’apres une inspectrice et coordinatrice de I'egiseinent de I'amazighe a Fes, au
niveau de I'académie régionale d’éducation et denébion de Fés-Boulmane (cf. Carte 6,
Annexes 1), les ressources humaines font obstaclelaa généralisation de

I'enseignement/apprentissage de I'amazighe au nilieazontal.

74 Inspe5: c'est sur le plan horizontal//enseigner 'amazightout le monde//c’est le probléme qui
se pose//la direction des ressources humainasdiis disent : on n’a pas une solution //et
c’est le grand probléme //

Ce probleme de gestion des ressources humaines gam est lié a la non application des
notes ministérielles ou a la fluidité des décisiomsistérielles puisque le fait de « proposer »
un enseignant spécialisé en amazighe quand le eoddéw classes concernées atteint huit
classes n'oblige pas les académies régionalesiéiégations et les directeurs des écoles a

charger un enseignant des cours d'amazighe (s&abpén.

58 Insp7: a Tazalily a un probléme//et pour cette raisonada spécialité//le probléme/ on peut lui
trouver une solution avec la spécialité//si le stidie a une volonté//avoir une spécialité
pour toutes les matiéres//il faut qu'il y ait uréctsion définitive et claire/ on a la circulaire
130/ la circulaire 133 de 2007/ les deux évoquarggécialité//mais/ ils disent : si c'est
possible // la possibilité/ si c’est possible /tteeexpression a laissé certaines personnes/
les délégués/ les directeurs du service des ressolmumaines/ les directeurs du service
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des affaires éducatives//il n'y a pas une décidiéimitive pour qu'’il y ait la spécialité//

'y a donc une insuffisante du corps enseignaset, qai implique ensuite, une non
généralisation de cet enseignement sur le plazdmal et sur le plan vertical, on parle alors
de discontinuité dans I'enseignement/apprentisdagemazighe.

Cette absence de ressources humaines susceptiblepreledre en charge
I'enseignement de I'amazighe est liée aussi a &abs d’enseignants natifs surtout dans les
régions arabophones comme a Taounate (académi@ddiida-Taza-Taounate, cf. Carte 6,

Annexes 1) par exemple.

92 Insp7: non/ c’est bien//a Taounate/ on a un probléme pawe? la région est arabophone donc/ il
y a un probleme//il n’y a pas une continuité ateniv des classes d’amazighe//il n’y a pas
un pourcentage important qui concerne la génét@isau niveau vertical et horizontal//

93 Obs.: ilyades enseignants spécialisés a Taate ?

94 Insp7: non//

Le déplacement des enseignements pose problénie@oissnent ?

57 Obs.: donc/ maintenant a Kénitra/ il y a seuleemt le niveau : £ année ?

58 Insp6: non/ on a atteint 1a®®* année//ca dépend des écoles/ il y a des écolesmubien
avanceé//un certain décalage// )

59 Obs.: donc/ vous voulez dire qu'on peut trouvedans une école qu'il y a la I® année mais/
non pas la 2™ année//. o )

60 Insp6: voila// vous pouvez méme trouver des écoles guadl les niveaux : 7 2°™ et 3™
année//parce que ceci est di au probleme des ressolumaines/comme vous
connaissez/ ceci est d0 aussi aux formations/dptadements des enseignants//tout ceci/
en plus de la carte scolaire//et c’est un problémegestion/ pourquoi ? parce que cet
éleve qui a appris 'amazighe/ est-ce que je le@aans le méme groupe et les 30 éleves
passent ensemble ef"2année ou je les distribue sur les classes//

61 Obs.: donc/ est-ce qu'on garde la méme classe//

62 Insp6: est-ce qu'on la garde ou non/ c’est un problémeuaud faut y trouver une solution
définitive//il faut des comités pour réfléchir ste genre de problémes et y prendre une
décision sinon/ il reste un probléme//les raisons :a dit : un manque au niveau des
ressources humaines spécialisées//le déplacemengrdeignants//on a maintenant des
enseignants qui expriment leur désir d’enseignemdizighe et apres une année/ une
année et demie ou deux ans de travail/ ils demantieles dispenser//

Comme le souligne cet inspecteur, le déplacemest @gseignants pour une raison

guelconque (regroupement familial,...) interrompptecessus d’enseignement-apprentissage
de l'amazighe, surtout si un enseignant formé erazaghe se déplace dans un autre
établissement ou I'enseignement de 'amazighe a&été encore introduit, sa formation dans

cette langue devient passive et la formation d'wtrea enseignant pour le remplacer
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indispensable. C’est la raison pour laquelle, lesponsables, d’aprés un inspecteur de
I’Académie de Taza-Al Hoceima-Taounate (cf. CartéABnexes 1), refusent de former des

enseignants spécialisés uniquement en amazighe.

54 Insp7: le probleme des éléves ne se pose pas parce quawe é@on-natif apprendra
'amazighe//soit au niveau de [I'écriture ou la iret/le probléme maintenant/ est
I'enseignant//. Sinon on ne pourra pas enseigné&alteais ou I'espagnol//c’est la méme
chosel/lc’est une langue//la langue amazighe/ teugjus la touche/ touche les autres
langues//donc/ le probléme est : est-ce qu’onraséegnant ou non ? donc/ les régions//il y
a des régions qu'on appelle : région transitaireiloy a des enseignants qui pensent
toujours a se déplacer//donc/ tu formes les enaaigrmais cet enseignant pense toujours
a se déplacer donc/ quand il se déplacera: eguie a quelqu'un dautre qui le
remplacera ? donc//Aknoul/ méme si c’est une régiarazighophone mais/ c’est une
région transitaire parce qu’'on n'a pas beaucoups#gnants originaires de la région//ils
partent a I'étranger//donc/ I'enseignement//

Lié au probleme du déplacement de I'enseignantémémgl et de I'enseignant de 'amazighe
en particulier, cet enseignant évoque aussi: djpere, la question de I'émigration de ces

acteurs scolaires et son impact sur I'enseignereengénéral et sur I'enseignement de
I'amazighe tout particulierement et d’autre paatsituation des régions dites « transitoires »
comme Aknoul (les alentours de Taza, cf. Carte @nekes 1) par exemple, ou les

enseignants ne restent pas pour longtemps. En slaterces problemes de ressources
humaines, les enseignants de I'amazighe releventotstacles lies au contenu du manuel

scolaire comme nous allons le voir ci-dessous.

5.1.3.Le probléme lié au contenu du manuel scolaire
Pour certains acteurs scolaires (enseignants gdtesurs), il faut poser la question de
la langue standard présentée a travers le contanmahuel scolaire dans son rapport a
'amazighe familial parlé au quotidien par I'ens&gt, un inspecteur voit que dans ce

contenu, c’est le dialecte tachelhit (tassousitjpgédomine.

95 Insp2: une autre chose//le programme de la langue amdZ@t@ssousit et/ approximativement/
le dialecte envahisseur // le tassousit//tu asdans le manuel de l&"iannée et de 18"
année/ on trouve des couleurs//des couleurs/as temarqué//

Les éleves ne reconnaissent pas dans certainsstégoradialecte tarifit et la terminologie fait

donc obstacle a I'apprentissage de la langue ket gephie.
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85 Obs.: donc/ maintenant// c’est le probléme da lecture qui se pose ?

86 Ens2: en lecture / oui /// maintenant / la prononciatibquand tu prononces / tu trouves que ce
n'est pas encore // en plus // le probléeme des mibtsouve des mots qui ne sont pas les
nétres // pour comprendre // pour comprendre ceanbtiliser // il lui faut I'explication //
I'explication // moi-méme / je ne la connais pas

87 Obs.: donc/ilsont juste le probleme de ladture et de la terminologie ?

88 Ens2: ouilll

Les éléves n'ont pas de probleme a apprendretigeriifinaghe car ils sont motivés.

89 Obs.: etconcernant I'écriture / ils n'ont pag/ de probléme ? /// ils écrivent avec//

90 Ens2: voila //l tu vois // il apprend / il écrit // il téaut du temps // un peu de patience pour
maitriser ceci // non / eux / je te I'ai dit // 8snt motivés en cours d'amazighe // ce n’est pas
comme en cours d'arabe mais /// eux / ils esp&apptendre I'amazighe /// mais // nous //
on n'a pas /// eux / ils ont tous acheté les manliaine preuve qu’ils veulent apprendre ///
mais maintenant / ce manuel pour travailler avélccntient des choses qui ne sont pas //
en plus // il contient beaucoup d’informationseliement / s’ils se sont limité a//

La difficulté qui s'impose a ce niveau est présend@ns les textes qu'on trouve dans le
manuel de la®"®année. Pour cet enseignant, les dialogues quordrdans le manuel de la
1% année sont plus faciles et beaucoup plus apprpaiéses éléves. C'est I'une des raisons
parmi lesquelles, I'équipe du CRDPP de I''lRCAM auale simplifier les textes dans [&"2
version de <M.l o toCoZYt 2» (tifawin a tamazit 2 = Bonjour 'amazighe 2) en
fonction des réactions des enseignants manifekigedes formations organisées a leur profit
(d’aprés Myriam Demnati, chercheuse a I'IRCAM). dimplification des textes de lecture ne
résout pas les problemes liés au déchiffrage magihe et a la référence aux caracteres latins

pour lire/écrire en tifinaghe.

5.1.4.Le probleme de la référence a la graphie latine

Le probleme de la référence a la graphie latinestnfias noté dans les classes
seulement, comme nous allons le voir ultérieurempuisque méme dans les formations,
cette remarque a été relevée. Ainsi, lors de la&tion des enseignants et dans un exercice de
segmentation, la remarque qui a été notée eseguenkeignants, en se référant au tableau des
correspondances tifinaghe-caractéres arabes-camdadins et suite a la non-maitrise de
l'alphabet tifinaghe, font des correspondancesdghe/arabe et tifinaghe/francais pour
déchiffrer un texte et pour pouvoir le segmentdorsée sens des mots. Par exemple, une

enseignante réécrit le texte a segmenter en cegactatins pour ainsi définir les mots
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graphiques et appliquer les régles orthographidiges a I'amazighe. En dehors de ces
problémes liés aux enseignants (formation, resesuramaines,...), aux supports didactiques
(manuels,...), ou aux pratigues d’ensegnement/appsage (la référence a la graphie
latine,...), des obstacles liés a I'implantation @mdeignement de I'amazighe interviennent
pour mener le processus de I'enseignement/appsagtisde cette langue vers la discontinuité
qui empéche la généralisation de ce processus.

5.1.5.Le probleme de la discontinuité
La discontinuité dans I'enseignement/apprentissiegéamazighe consiste dans le fait
gu’un éléve qui a suivi des cours d’amazighe Ehahnée par exemple, peut ne pas suivre ces
cours en 9™ année a cause de l'absence d'un enseignant quidmreen charge
I'enseignement de cette langue dans cette clasBesAar exemple, ce manque d’enseignants
qui peuvent prendre en charge I'amazighe a faitaguprojet ('enseignement de I'amazighe)

s'est arrété au niveau de [d"3année.

76 Inspe5: voild/ maintenant le projet s'est arrété a f8*3année//sinon on a pu atteindre "5
année//parce que/ maintenant/ je n'ai personngeui prendre en charge I'amazighe en
5°Mannéel/ ‘

77 Obs.: donc/ maintenant/ a Fés/ on trouve 'améghe jusqu’a la 3™ année seulement ?

78 Inspe5: jusqu'a la 8™ année // donnez-moi quelqu’un qui prendra en @hdmgd™ et la 5™
annéellils étaient formés//ils ne leur accorderg ¢ £ année//celui qui enseigne
'amazighe en 1° année si tu lui accorde un autre niveau/ il ngeasonne qui peut le
remplacer//

Cela s’ajoute aux problemes de formation et de lit@bi

52 Insp6: ca dépend des régions//maintenant/ on a des prebléfordre un peu spécial : on a des
éléves qui apprennent I'amazighe éff dnnée//au niveau de I&"2année/ ils s'integrent
dans différentes classes//par exemple/ 40 élévepkat les trouver au niveau de fd'2
année dans 4 classes//c’est ce qui pose probleme//

53 Obs.: comment? ) )

54 Insp6: par exemple/ en®f année/ ces éléves ont appris 'amazighe et ilsrémssi leur I°
année/ au niveau de |&"2année//nous/ on travaille d’'une certaine manienedistribue
les éléves qui ont réussi sur les classes/ oralssel pas dans une méme classe®tie 2
année//donc/ on se trouve avec 5 classestfa@née//4 éleve dans telle classe/ 4 éleves
dans telle autre classe//donc/ ces éleves qui @méflzié d’'un cours d’amazighe/ ils se
trouvent éparpillés // un autre enseignant enselgnare classe/ tu comprends//et les
éléves n’en bénéficient plus //

Cette discontinuité peut étre liée aux problemades@s précédemment puisque I'absence

d’une formation en amazighe pour des enseignanf™@nnée peut impliquer une absence
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de cours d’amazighe dans les classes®l&année ol on trouve de 'amzighe éff &t 3™
année par exemple. Donc, le probleme des ressobrgmaines est fortement lié a cette
discontinuité. Nous allons ci-dessous traiter degpgsitions des enseignants-enquétés pour

résoudre ou éviter entre autre ce genre de prokleme

5.2.Propositions des enseignants
On peut dégager quatre pistes de solutions pouliaeréda situation des enseignants

de 'amazighe, si on les écoute. Le plus grand mendle propostions concerne la formation
des enseignants : il faudrait améliorer I'accésa albcumentation, prévoir des formations
adaptées aux non-amazighophones et susciter qselgoeations par des avantages
financiers. Une deuxiéme piste concerne des meplusdarges au niveau de tout le pays, en
termes de mobilisation, de généralisation et diadfisation de I'amazighe. Enfin quelques

propositions concernent la didactique de la languo@rement dite, comme on le verra plus
loin. Nous allons développer ci-dessous les pajuossnous venons de résumer.

5.2.1.Par rapport a la formation
Pour résoudre les problémes liés a la formatioredseignants soulevés plus haut, les
enquétés, inspecteurs et enseignants, exigentssods de prendre des mesures appropriées
pour que I'enseignant soit capable d’assurer lesscd’amazighe. Parmi ces mesures, nous
allons traiter ci-dessous de la question de I'datoration, de la documentation et de la
motivation des acteurs scolaires, enseignants eve®l et amazighophones et non-

amazighophones.

5.2.1.1. La formation et I'auto-formation en amazighe

Les enquétés, inspecteurs et enseignants, demamientocumentation en amazighe
qui leur permettrait de développer leurs connaisssen cette langue, de s'auto-former, de
répondre aux questions qu’ils se posent au nivealadstructure ou I'orthographe de la
langue amazighe sans étre obligé de revenir scorienu de la formation continue assurée
dans le cadre de la coopération MEN/IRCAM. lIs garlde 2 types de formation: la
formation continue et la formation initiale. Eff leu, ils demandent une formation initiale en

amazighe, comme c’est le cas en arabe et en feancai
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116 Insp6: non/ cet institut/ il faut s’ouvrir de plus en plesil faut que la formation soit //prolongée/
parce que ce n'est pas possible : pour enseigriereais/ on vous forme a I'ENS (école
nationale des enseignants) une année ou deuxwansh&re de formation des instituteurs
(CFI) ou au CPR (centre pédagogique régional)/ é&nm chose pour// I'arabe/ on en
apprend la littérature arabe///et 'amazighe/ araticorde 5 heurs/ plutét/ 5 jours et dire
apres : je suis formé //

Cet inspecteur par exemple, exige I'ouverture &AM dans le cadre de la formation en
amazighe. Cette question de formation initiale mazghe est pensée autrement par un autre
inspecteur qui voit dans lintroduction de lI'amamgau CFl une opportunité pour les

enseignants-éléves d’effectuer un stage dans tdssdimarocaines.

92 Insp6 : les ressources humaines//pour moi/ s'il y a/liltfqu’il y ait une longue formation//une
expérience a été faite a Tazal/lpar exemple/ cesiggrasits qu’on forme/ qu'ils soient
natifs ou non-natifs//pourquoi/ par exemple/ ne pes intégrer dans le centre de
formation des instituteurs pour passer 6 ou 7 maigpourquoi pas ? au lieu de cette
formation d’un jour/ de 2 jours/ une semaine//leigeant se formera//au moment de sa
formation au centre de formation des instituteors/accorde aux éleves-enseignants du
centre de les remplacer sur terrain/fd°année ou//celui-la il découvrira le terrain pour
I'expérience et l'autre restera cette période aniredcette période de 6 mois ou//bref/ il
faut qu’il ait une formation longue/ avec un dipléfet les encouragements//les
encouragements au niveau moral et au niveau miatgoier se sentir//parce que
maintenant/ qu’'est-ce qu’on fait/ telle personrevaille I'amazighe pendant une telle
période et apres/ il te dira/ c’est une charge Hes/fet je trouve des difficultés//tu
comprends//

En 2™ lieu, vu gue tous nos enquétés, enseignants mtdteurs, notent que la durée de la
formation en amazighe est insuffisante, la soluéshpour certains est de prolonger la durée
de la formation continue.

Concernant le contenu de la formation, le modidé@gue d’apres une inspectrice
(Inspeb) est trées demandé par les enseignantgadiaulus qu’on parle de « langue amazighe
standard » avec ses régles de grammaire, de cisguaga.. Par contre, le vol®idactique
est susceptible d’étre développé lors des visikeslasse que les inspecteurs effectuent durant

I'année scolaire : ils ne le mettent pas peut-&ti@ut, comme une urgence.

40 Inspe5: Le contenu...nous, a l'académie, on leur demande alevoguer les enseignants
chercheurs dans les domaines de la civilisatiotkeela culture amazighes mais lors des
guestionnaires, on trouve que ce que les ensdignd@mandent, c’est juste la
didactique...on nous a dit : nous, ce qui nous igE&Eec’est la grammaire, la didactique
de la séance de I'expression orale...les modulea fue amazighe...nous, on n’a pas
cette civilisation et cette culture qu’on peut ldans les ouvrages...on a besoin de la
didactique...alors, toutes les formations qui ontféies en 5 jours ont été consacrées a
la didactique et & I'alphabet Tifinaghe...et |la pyas...

41 Obs.: Et la langue// ?
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42 Inspe5:

C’est ce que je t'ai dit : le nom, le verbe,...qut faartie de la didactique, c’est avec quoi
on commence...lors de I'ouverture, on présente lesesaréférentiels...tu connais ! les
références politiques, le cadre juridique relatifRdlangue amazighe... tu connais !les
discours de sa majesté, la charte nationale, leslaires ministériels,...on commence par
ceci...et aprés, on arrive a l'alphabet tifinagheat histoire...d’ou il vient et pourquoi
on a choisi I'alphabet...tifinaghe-IRCAM...son histoie¢ sa marque mondiale ISO de
'alphabet amazighe...ensuite, on commence la pratigls découvrent d'abord les
lettres et aprés, on arrive a la structure granuali la phrase, c’est quoi la
gémination...on laisse la didactique pour les deuxides jours...tu as compris...parce
que tu iras les voir dans les classes et tu leasdieci...(rire)

En dehors de la formation en amazighe, qu’elle siitale ou continue, certains de nos

enquétés pensent a développer un autre volet @@ration qui serait, I'auto-formation.

Comment s’auto-former en amazighe ?

113 Insp3:

a travers les aprioris qu’on a//il y a des gensfgot de l'inspection en amazighel//je te
donnerai un cas//on a un inspecteur qui a bénéfeideux jours de formation/ les deux
jours dont je t'ai parlé tout a I'heure/ en 2003ilea pu s’auto-former//maintenant/ il
encadre avec nous//quand on a une formation/ ilsnaide & encadrer/mais
malheureusement//nous/ on n’attaque pas I'RCAMRCAM fait des efforts
incroyables//nous on note ceci// mais/ malheureeséhparfois la mal gestion//ou la
distribution//ou ce qu'on appelle nous/ [I'encadretfdisant la gestion de
'encadrement//ca empéche des collégues de béédieila formation//

Qu’on soit inspecteur ou enseignant, 'auto-formratpeut exister et montrer, comme dans

'exemple de

bY

cet inspecteur a Nador, du dynamisinalee la réussite dans le projet

d’encadrement en langue amazighe.

196 Ens2:
197 Obs.:
198 ENs2:

maintenant // petit a petit /// I'attention et larihation continue et // personne ne peut //
moi / ce que je sais / je le présente // moi haiai connaitre plus en amazighe mais je te
disais // maintenant / tu cherches un ouvragergitetdes pronoms // je n’ai pas trouvé ///
un dictionnaire//

maintenant / ceci existe // reste le leme de la distribution de ces ouvrages
seulement

nous // on n'a rien ici // si jarrive a trouver ooivrage / je le lirai // je n'aurai pas besoin
de formation

En insistant sur I'auto-formation en amazighe, daguétés exigent une documentation qui

sera mise a leur disposition pour chercher et déaouvrir la langue amazighe et surtout ses

regles, sa grammaire, sa conjugaison,....

5.2.1.2. La documentation

En général, ces enseignants ont besoin, pour Iddmmionnement de leur nouvelle

tache « I'enseignement de I'amazighe », d’un dittare de la langue amazighe.
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209 Obs.: donc // en bref / pour réussir ce projetil faut / pour toi / avoir des dictionnaires
d’amazighe // en tifinaghe / ce qui veut dire queet mot aura telle signification ///

210 Ens3: ce mot / voila ce qu'il signifie // en tifinaghe apres /// méme en arabe / pour que
'enseignant comprenne mieux ///

211 Obs.: méme en arabe // il n'y aura pas de prédme ?

212 Ens3: il sera écrit en tifinaghe / et il N’y aura paspiebléme si vous les écrivez méme en arabe
1

213 Obs.: parce que s'ils I'expliquent en un autrenot en tifinaghe / ce mot doit étre expliqué
aussi /I

214 Ens3: tu dois encore I'expliquer // non // maintenant pgemple : tu écris le mot en tifinaghe /
tu I'expliqueras en tifinaghe / tu I'expliqueras tfimaghe // (silence) / je voulais te dire /
pour nous / peut-étre / on comprendra mais probae/ ils I'expliqueront par un autre
mot ambigie que tu ne connais pas // tu passergsiths a chercher de nouveau /// parce
gque méme si / comme ils nous ont dit lors de lan&ion / ils nous ont parlé d’'un
dictionnaire // nous cherchons encore // ils tomism des régions ou ils trouvent des
mots nouveaux / autrement dit / s'il publient uatidinnaire maintenant // quelqu’un dans
telle région le consultera / il se dira : non Kicgappelle aussi comme ¢a // en amazighe
/Il ils doivent rassembler un nombre pertinent gaborer un dictionnaire commun //

hY

La nécessité de ce dictionnaire est liée essamtelt, a linsuffisance et a la non-
exhaustivité des glossaires qu’on trouve dansueteg de I'enseignant.

390 Ens5: pour que je connaisse la langue standard/ okilafitl/j'aimerai bien qu’on aie une
langue standard//pour qu’il y est un contact//lmpwunication ave ¢ tout le monde//parce
gue ce n'est pas possible d’apprendre la languadaci par exemple/ le tarifit/ un autre
'apprendra en tassousit ne comprendra pas//nofdfigue standard/ c’est quoi ?//la
langue standard est I'origine de la langue amazajbes/ pour qu’on arrive a lire une
langue standard/ qu’il y est une intercompréhe8mlangue donnera de bons résultats//

391 Obs.: donc/ I'essentiel maintenant/ c’est qui'y est un dictionnaire

392 Ens5: il faut qu'il y est//au moins//des dictionnaireg/das publications dans ce domaine de
'amazighe/ al//plein de choses //

Cela signifie gu’ils sont d’abord tous, favorablésla standardisation dont I'objectif

primordial est I'intercompréhension entre les difés locuteurs de la langue.

100 Inspe5: oui/ tu as raison/ il y a une formation initialefieu formation continue et une auto-
formation//I'auto-formation/ c’est la recherche/ ilmquand je trouve/ par exemple/ un
ouvrage au marché/ je I'achéte // tu trouveras a@uveau//voila/ maintenant/ avec les
formations//on rencontre d’autres enseignantsfiouve d’autres publications//et ainsi
de suite //

Ensuite, c’est parce que, comme le souligne ce#fgectrice, c’est la recherche documentaire
et la rencontre avec d’autres praticiens qui engjage-formation (solution) en amazighe. Et
le terrain montre que la documentation existe swiravec les derniéres publications du

CAL/IRCAM sur «la nouvelle grammaire de I'amazighe« le vocabulaire de la langue
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amazighe », «le vocabulaire grammatical »,... mbeisprobléme primordial se pose au
niveau de la diffusion de ces ouvrages puisque dponité de nos enquétés ne sont pas au
courant de I'existence de ces publications. Lagés de cette documentation impliquera une
recherche de la part des acteurs scolaires, e@sgggat inspecteurs, ce qui exige d’eux qu’ils
soient motivés et préts a faire ces rechercheslévélopper leurs connaissances qu’ils soient

natifs ou non de la langue.

5.2.1.3. Motiver les apprenants et les enseignants non-ameghones

A Rabat en novembre 2007, certains inspecteurmoté que certains parents des
éleves dans les écoles privées refusent que leliaste apprennent I'amazighe. Ce désir
d’apprendre ou pas la langue amazighe est pournseignant arabophone (Ens6) est

commenté ainsi :

363 Obs.: maintenant/ dans chaque génération/ il & quelque chose de nouveau/ comme cette
génération/ ils ont l'internet et ils ont//
364 Ens6: comme I'amazighe/ comme maintenant I'internetdspérsonne a le désir//

Pour impliquer les enseignants non-natifs dangdgpde I'enseignement de I'amazighe, un

inspecteur (Insp2) se demande s’il existe un progra spécial pour I'enseignant non-natif.

27 Obs.: donc/ maintenant/ dans toutes les écol#&\l Hoceima et des villages a c6té/ on trouve
'amazighe//

28 Inspl: presque//80% ou//

29 Insp2: méme si  80%l//le probleme/ c’est que les enseigffpresque 25% ne parlent pas
'amazighel//

30 Obs.: ouil/f

31 Insp2: ils ne parlent pas un seul dialecte//lamazighees dialectes//on a des enseignants qu’on
appelle nous « aslmad » (enseignant = en langueigineg/

32 Obs.: «aslmad » (enseignant = en langue amdmyy //

33 Insp2: «aslmad » (enseignant = en langue amazighe) adsim (enseignants = en langue
amazighe)//des enseignants qui ne parlent pas Zigim®//des enseignants qui n'étaient
pas convoqués pour la formation//donc/ nous/ on deumande : est-ce que vous avez un
programme de formation pour celui qui ne parleljzasazighe//

L’objectif de ce programme serait d’'intégrer ceseadgnants dans ce projet pour qu’'on puisse
généraliser cet enseignement sur le plan horizauabut qu’on a des régions a densité

arabophone ou on ne trouve pas d’enseignant natif.

34 Obs.: pourle non natif //
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35 Insp2: exactement/ pour que 'amazighe se généralise//

36 Obs.: vous parlez des inspecteurs ou des ensaigts ?

37 Insp2: on parle des enseignants // on a des enseignante quarlent pas I'amazighe//presque
30% ne parlent pas I'amazighe//ils n’enseignent’pasazighe //

38 Obs.: oui/l/donc/ vous voyez qu'il faut faire me formation spécialement pour
les enseignants qui parlent 'amazighe/ une autreofmation spécialement pour ceux
qui ne parlent pas I'amazighe ?

39 Insp2: celui qui parle l'arabe/ est-ce qu’il peut béndicid'une formation//on dit aux
responsable a l'institut/

En plus du programme de formation spécial poumlas-natifs de la langue amazighe, les
enquétés, inspecteurs et enseignants, estimertetigecharge d’enseignement de I'amazighe
pour les enseignants polyvalents, qui enseigneraenplus de I'amazighe le frangais ou

I'arabe, soit récompensée pour les encouragertinocen.

5.2.1.4. La nécessité d’'un soutien financier

D’aprés nos enquétés, ce n'est pas la volonté reenlequi fait défaut mais aussi
I'aide financiere pour les enseignants afin quiils sentent pas la charge de I'amazighe

comme un fardeau.

172 Ense4: (...) tu vois le francais est une langue/ ce n'est pamme I'amazighe qui vient de
paraitre/ 1l existe des gens qui te disent: orsanait pas qu'il existe un alphabet en
amazighe/ peut-étre/ moi-méme je fais partie di¢uts disent d’ou elle vient//ce n’est
pas parce que//maintenant/ si on nous donne I'migla I'enseignera erf2*année //

173 Obs.: donc/ ce n'est pas le probleme de la ure// ?

174 Ense4: le probléme n’est pas la langue

175 Obs.: c’estle probleme de 'amazighe en tague langue amazighe seulement //

176 Ense4: ils disent: d’'ou vient cette langue ? la langué &s relation avec le travail/ donc/
I'amazighe s'il a un poids/ tout le monde I'appreaid

177 Obs.: tu veux dire/ si I'amazighe n'est pas @nsource de financement//personne ne
I'enseigneral/

178 Ense4: c’estla matiére qui fait avancer tout //

Ces formations pourraient étre cloturées par ulddip ou une aide financiére.

83 Obs.: lors des visites de classes/ vous trouvge les enseignants préparent les fiches// ?
84 Inspe5: les fiches//l.oui/l sur le carnet quotidien/ ilyna que l'amazighe//les étiquettes//sur
lesquelles on a des mots//

85 Obs.: donc/ les enseignants se préparent ?
86 Inspe5: bien préparés//maintenant/ juste les postersilipsats didactiques//tres intéressant/
87 Obs.: donc/ ils n'ont maintenant que le manuelcolaire?

88 Inspe5: oui/ juste le manuel scolaire//ils font un efforponnel pour agrandir les photos par
ordinateur//ils font des efforts personnels/mémes |enseignants/ ils sont
motivés//maintenant/ ils te disent/ voila/ le ptagst arrété a 1a°3°année// ils se sentent
désespérés // ils te disent : on a fait un grafaitedn enseignant ces éléves//et le projet a
pris fin//il nous faut une continuité//
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89 Obs.: une continuité //
90 Inspe5: ah oui// la continuité//pour atteindre tout le refil'année prochaine/ 'amazighe sera en
6°" annéel//le secondaire//et ceux qui se sont arf@&d° année ////

C’est par des efforts personnels qu’on arrive arassin cours d’amazighe.

90 Ens2: voila //l tu vois // il apprend / il écrit // il téaut du temps // un peu de patience pour
maitriser ceci // non / eux / je te I'ai dit // 8snt motivés en cours d’amazighe // ce n’est pas
comme en cours d’'arabe mais /// eux / ils esp&apptendre I'amazighe /// mais // nous //
on n'a pas /// eux / ils ont tous acheté les manliaine preuve qu'ils veulent apprendre ///
mais maintenant / ce manuel pour travailler aveélccthntient des choses qui ne sont pas //
en plus // il contient beaucoup d’informationsgliement / s'ils se sont limité a//

Ces efforts attendent reconnaissance et recompeng@us, I'engagement de I'Etat a fournir
un environnement favorable pour 'enseignementatadzighe (mobilisation des ressources
humaines, officialisation de la langue,....), peumote nous allons le traiter ci-dessous,
favoriser les conditions de travail de ces enseitgnat par conséquent, les motiver a

s’'impliquer dans ce projet d’enseignement de I'agteez

5.2.2 Par rapport aux engagements généraux
Pour réussir 'amazighe a I'école, I'Etat selon mosjuétés doit intervenir en faveur
des acteurs scolaires, inspecteurs et enseignpots, les mobiliser et les motiver a
enseigner/encadrer en amazighe. Nous allons vdiessous comment cette mobilisation des
ressources humaines peut constituer avec la g&@atiah de 'enseignement de 'amazighe et
I'officialisation de cette langue un champ fovoebhu projet de I'amzighe a I'école

marocaine.

5.2.2.1. Mobiliser les ressources humaines

Il faut mobiliser d’abord tous les enseignantsfeale la langue d’apres un inspecteur
et coordinateur de I'enseignement de I'amazigheazaT{Insp7), dans I'académie régionale
d’éducation et de formation Al Hoceima-Taza-Taoan@f. Carte 6, Annexes 1). Cela est

indispensable sur le plan horizontal.

47 Obs.: quels sont les problémes que vous trouvapropos de I'enseignement de I'amazighe/
a Tazal quels genre de problémes/ vous confrontez ?

48 Insp7 : le probléme est au niveau//au niveau de la gésétadn sur le plan horizontal//parce que/
sur le plan horizontal/ on n'a pas les ressouragndines//disant les enseignants natifs
demandés pour généraliser 'amazighe a tous leanikdans chaque établissement//

Cette mobilisation des natifs implique la spéadaéih amazighe.
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278 Ensl: ¢s'il existe un enseignant spécialisé en amazigiaesera parfait

Cet enseignant natif spécialisé pourrait devenie @xpérience. Comme a souligné un
inspecteur de la région orientale (Insp3), les ignsats exigent lors des visites de classe des

enseignants « spécialisés » en amazighe.

149 Insp3: (...) ils demandent qu’il y est un enseignant spé&@dun enseignant spécialisé qui
essayera de se déplacer d'une école a une autre//

Cette question de la spécialité en amazighe aat®erdans les notes ministérielles comme
nous l'avons souligné précédemment et certainedéatas régionales d’éducation et de
formation ont des enseignants spécialisés en ahmzige sont les inspecteurs-enquétés qui
ont souligné ces données — comme par exempleadémie de Fes-Boulmane (cf. Entretien
3, E9, Annexes 5.3), 'académie de Lgharb-ChrardaiBHssen (cf. Entretien 4, E10,
Annexes 5.3), 'académie de Al Hoceima-Taza-Taauielt Entretien 5, E10, Annexes 5.3).
Mais, dans les écoles visitées a Imzouren (Al Huoegi il n'y avait pas d’enseignant
spécialisé en amazighe. D’aprés les inspecteurgédés) la spécialité existe en amazighe : a

Fes par exemple, une enseignante spécialisée aengmarend en charge dix classes.

55 Obs.: donc/ vous avez une enseignante spécédi®
56 Inspe5: spécialisée//elle n'enseigne que I'amazighe //
57 Obs.: combien d’enseignantes ?

58 Inspe5: malheureusement/ deux écoles//en fait/ j'ai 40eicdlle/ elle enseigne toutes les classes
de I'école//du début jusqu’a la fin//10 classes!//

59 Obs.: une seule enseignante ?
60 Inspe5: oui/ une seule enseignante qui enseigne I'amazithelasses//
61 Obs.: elle a été déja formée ? c’est vous qlavez formé ou//

62 Inspe5: elle a été déja formée et je Iui ai donné I'empthi temps//pour qu’elle puisse
enseigner//comme les enseignants des matieres ldge®t du lycéel//elle entre chez
cette enseignante puis chez l'autre//elle a un entpl temps//par exemple/ de 8h a 9h
elle viendra dans ta classe/ de 9h a 10h ellehiez ¢/de 10h a 11h elle ira chez//de 11h a
12h elle ira chez//et ainsi de suite. C’est ceagqugussi//

by

D’aprés cette inspectrice, la spécialité en amazigt comparable a la spécialité au
secondaire ou chaque enseignant se charge d'uc®lidis qu’il enseigne a différents

niveaux. Mais, avant de charger ces enseignantscdess d’amazighe seulement, ils
enseignaient l'arabe ou le francais. C’est la raigmur laquelle les responsables des

ressources humaines du Ministére de I'EducatiorioNale hésitent & prendre cette décision
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(la spécialité
disciplines.

92 Inspe5 :

en amazighe) parce gu’ils ne trotivess de remplagants pour les autres

le probléme est la non-continuité//le probléeme dessources humaines est le probléme
principal//le grand manque d’enseignants qui infleee 'avancement et la réussite de
cette intégration//le probleme des ressources mesdils me disent : madame/ on ne
peut pas te donner un enseignant pour enseigmeatighe/ qui enseignera 'arabe//qui
remplacera// ? il faut un remplacant en contrepéetnployer les//je I'ai dit dans un
journal//lemployer les//eux/ ils ne peuvent padd@® venir//

Pour remédier a cette situation, une inspectricgs re proposé de poser la question aux

responsables des ressources humaines du MinistdiEdlication Nationale pour y trouver

une issue.
79 Obs.:
80 Inspe5:
91 Obs.:
92 Inspe5 :

le probleme de la gestion des ressourd¢aesnaines //

oui // tu pourras méme voir les responsables desougces humines au ministére pour
leur dire que voila/ a travers les visites de dagpse j'ai effectué partout au Maroc/ jai
remarqué que l'un des grands problémes qui se pestrie probleme des ressources
humaines/ pourquoi ?//c’est une question a laquleédait trouver une réponse //

(-.))

donc/ le probléme qui se pose est le ptélme des ressources humaines//

le probléme est la non-continuité//le probléeme dEssources humaines est le probleme
principal//le grand manque d’enseignants qui inflee I'avancement et la réussite de
cette intégration//le probléeme des ressources mesAils me disent : madame/ on ne
peut pas te donner un enseignant pour enseigmeatighe/ qui enseignera I'arabe//qui
remplacera// ? il faut un remplacant en contrepédetmployer les//je I'ai dit dans un
journal//femployer les//eux/ ils ne peuvent padd@® venir//

Mais, comment former ces enseignants ?

28 Ensl: non // vis-a-vis du gain/ du contenu /// bien slipdur qu'il y est un enseignement de

"amazighe réussi / il faut qu’il y est une fornmati// comme ils consacrent une formation ///

bref / au centre de formation des instituteurs JGki des enseignants (ENS) / a la langue
arabe ou francaise ou aux autres matieres // undgramps / il faut /// consacrer a la
formation en amazighe le méme temps //

29 Obs.:

il faut qu’il y soit un enseignant spéclasé en amazighe //

30 Ensl: ouil/

Quand on pense a un enseignant spécialisé en drmaazig va vers une formation initiale

dans les cent

264 Ensl:

res de formation.

c’est pas nécessaire d’avoir des enseignants $ipésiaais // il doit y avoir un enseignant
marocain qui maitrise la langue arabe et la largoazighe /// maintenant/ nous / disant //
on maitrise la langue arabe / on parle /// la lengmnazighe pratiquée / la langue standard
/1'il faut // encore la travailler /// comme // thonaintenant / j'ai étudié pendant 15 ans en
langue arabe // 5 jours de langue standard / aatrewmit // il n'y a pas moyen pour
comparer (rire)
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270 Ensl:

(...)

non // moi / je pense a la spécialité pour 'ambeid pour toutes les matiéres // pour
donner des résultats /// surtout dans les écolesapes // ce n'est pas pour 'amazighe
seulement : 'amazighe/ la langue arabe/ les seefigar exemple/ les mathématiques

Nous avons relevé plus haut que I'amzighe est raali rdans quelques établissements

soclaires et chez certains acteurs scolaires, cofanm®té une enseignante de f'%année

(Ense4), nous allons traiter ci-dessous les awsetiseignants sur les conditions qui peuvent

favoriser cette présence de 'amazighe a I'écotéaet la vie sociale en général.

5.2.2.2. Officialisation de la lanque et généralisation de snseignement

En rapport a [Iofficialisation de I'amzighe (améeagent de statut) et a la

généralisation de son enseignement, un enseignania df année (Ensl) exige que

'amazighe soit présent partout au Maroc. Cettesgmée peut étre atteinte par la

généralisation de I'enseignement de cette langue.

233 Obs.:

234 Ensl:

bref // vous avez une idée sur // ce gu' vient de dire // sur 'amazighe standard ///
Vous voyez que ca sera possible un jour de parldiune langue amazighe standard
/Il standardisée ?

possible // mais / sl y a lieu // il y a des chesqui doivent étre présentes
obligatoirement pour que cette langue standard aoitnoins // présente dans tout le
Maroc // et peut-étre aussi au paysl@enazghas'il y a une coopération entre toutes ces
populations

Cet enseignant ne voit pas la présence de 'amazghécole seulement mais, il exige la

diffusion et 'emploi de cette langue partout aurtaen I'officialisant.

236 Ensl:

237 Obs. :
238 Ensl:

ce qui lui manque // premiérement /// ce qui luinop@e avant n'importe quoi // il lui faut
la constitutionnalisation /// sans la constitutialisation // disant / il faut qu’elle soit
langue officielle a c6té de la langue arabe / sithga sera comme si on n’a rien fait /// par
exemple/ je te donnerai juste un indice : (//) ieistre de I'éducation nationale n'a pas le
droit maintenant / a présent // dans I'absenceadeohstitutionnalisation de la langue
amazighe // il n’a pas le droit & c6té du ministes finances d’accorder un budget énorme
a la langue amazighe comme le budget accordéaadmé francaise // ou la langue arabe /
surtout a la langue arabe /// mais // au momenkadangue amazighe sera une langue
officielle & c6té de la langue arabe / ils vont samrer un budget pareil pour la langue
arabe /// et pour la langue amazighe //

vous/ vous pensez que le c6té matériel /

le c6té matériel // c’est un exemple simple dertibfgmatique de la constitutionnalisation

Cette place que I'amazighe doit avoir au sein deCdmstitution marocaine pourrait lui

permettre un nouveau statut par rapport a la langatee.
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244 Ensl: ¢a sera pareil // comme la langue arabe commaduéaamazighe

245 Obs.: [l'essentiel/ c’est le premier pas

246 Ensl: le pas // disant / premier // et aprés on parliea programmes/ la formation des
enseignants / avoir des chaises a 'université #tcompris ?

Pour lui, I'égalité constitutionnelle de l'arabe @& I'amazighe, question politique, devra
devancer les réflexions actuelles sur les prograsntheela langue amazighe a I'école, sur la

formation des enseignants, sur I'acces aux médias,...

248 Ensl: ensuite vient la standardisation // essayer dedatdiser dés le début cette langue // la
langue standard // donc / peut-étre // ils I'enseignt dés le début // de 1d%lannée dans
toutes les régions /// en plus du // quand on dé @ langue amazighe est une langue
officielle a coté de la langue arabe // méme |éslimau Maroc donneront un coup de
pouce pour que cette langue standard atteinteomibinde

C’est apres cette officialisation que lI'enseigneimenl'accés de I'amazighe aux médias
pourraient prendre place. Pourtant, la langue aghaatommence a reprendre sa place qu’elle
occupait avant en tant que langue véhiculaire didagtité qui a été ravagée par la politiqgue

d’arabisation et 'emprunt a d’autres langues conmfeancais et I'espagnol.

286 Ensl: elle n’a pas de poids /// mais / ce qu'il y a ni@ivant // on dit il veut mieux / (silence)

287 Obs.: qu’elle soit multicolore que noire (miexique rien) /// (rire)

288 Ensl: un peu // c’est mieux // (rire) // parce qu'il yal// disant / une politique qui a duré
plusieurs années /// il est arrivé que // disalfarniéantissement de cette identité // cette
culture et de cette langue amazighe /// ceci ag@vautes les régions // maintenant /
regardes les compagnes ou la rue // tu trouvesésusots employés sont presque /// avec
des mots // arabisés ou // francais //

289 Obs.: Tlinfluence /// comme on dit nous // lmprunt: prendre des mots de d'autres
langues//

290 Ensl: oui /l/ dans la rue // tu les entendras dire/ emaghe : je vais aller acheter un taille-
crayon (« taille-crayon » en arabe)/ jirai achelgercrayon (« crayon » en arabe)/ j'irai
acheter // beaucoup / beaucoup de choses

291 Obs.: donc // maintenant //

292 Ensl: maintenant // au moins/ disant // peut-étre /Hakasation I'atteindra

On revient toujours sur la question de la « comstibnalisation » de I'amazighe, puisque seul
ce statut politique est capable de garantir le ld@pement et la promotion de la langue.

294 Ensl: tout a fait /// mais/ la solution pour ce problérde la langue amazighe est sa
constitutionnalisation

295 Obs.: comment vous voyez actuellement la sitian de I'amazighe au Maroc ? //]
autrement dit // par rapport a son état d’avant/estce que//vous voyez qu'il y a une
progression qui a eu lieu depuis ces temps jusquiaaintenant ou/// ?

296 Ensl: ce probleme se pose bien sir // je pense qu'ifest

297 Obs.: vous voyez /[l avant / on n'en parlaitgs // maintenant // vous voyez // elle est
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présente dans les média/ dans les journaux/ a ldééa la radio//
298 Ensl: oui/ll elle est présente // mais ce changemenpa’s basic
299 Obs.: comment?
300 Ensl: autrementdit// comme ca/ll de face // il y achangement
301 Obs.: touta fait//l
302 Ensl: a// minime // mais dans le contenu et au fondsérd / il n y'a pas un vrai changement
303 Obs.: comment on fait pour qu’il y ait un chagement effectif // de fond ?
304 Ensl: la constitutionnalisation (...)

Donc, malgré 'étape que I'amazighe a atteint ateail de sa diffusion sociale dans les
médias et a I'école, le probleme de l'officialisatide cette langue reste la question que nos
enquétés soulévent le plus souvent. Autrement l'distitutionnalisation de I'amazighe
(école, médias,...) n'est qu'un changement de former pa situation de I'amazighe. Par
contre, sa constitutionnalisation et son introductau sein de la Constitution marocaine en
tant que «langue officielle » sur le méme piedgdl#é que la langue arabe est «le vrai

changement » de cette situation : un changemeionde

234 Ens3: langue officielle / nous nous demandons aussi U gpi’'elle soit une langue amazighe /
avec ses regles / il faut qu’elle ait son poidduiifaut I'officialisation // I'officialisation ce
la langue amazighe//

235 Obs.: c'estl'officialisation qui l'aidera a dteindre quelque chose ?

236 Ens3: silalangue amazighe est a coté de la langue amalent que langue officielle / peut-étre /
il 'y aura // parce que tant qu'elle est une langaionale et non pas officielle /
probablement /// je vois qu’ils gaspillent le tengeailement // parce que si elle est présente
dans la constitution / obligatoirement / elle asoa poids et sa place a coté de la langue
arabe ///

C’est avec la constitutionnalisation de 'amazigjue cette langue réussira a s'imposer a tout
le monde. Voyons si pour ces enseignants intendesefte constitutionnalisation estimée de

I'amazighe pourra avoir un lien avec I'obligatioa sbn enseignement/apprentissage.

5.2.2.3.L'obligation de [I'enseignement/apprentissage demdaighe et «la

volonté populaire »

L'implication des enseignants non-natifs dans degnement de I'amazighe et
I'obligation d’assurer des cours dans cette langaéble pour le natifs et les non-natifs) ne
donnent pas toujours les mémes résultats sur fa@rteDans ce cadre, un enseignant de la
3™ année (Ens6) note, devant sa non-maitrise dentuéaamazighe, qu'il n'arrive pas a
distinguer dans le discours des éléves ce quiedalevdialecte tarifit et ce qui doit étre pris

comme Fonds commun ou comme langue amazighe starRlaur cet enseignant « prendre
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en charge I'enseignement de I'amazighe » néced&teord qu'il y ait «la volonté » de

chercher pour découvrir « la langue amazighe ».

290 Ens6:

291 Obs.:

292 Ens6:

petit & petit//quand tu trouves un soutien/ un enagement par exemple//sur cette langue/
l'aide avec un livret/ méme si la personne a urlenté minime ou nulle/ quand il trouve
'ouvrage entre ses mains//par curiosité/ il I'oevregarde//d’un jour a l'autre//il//tout
d’abord/ c’est obligatoire/ tu es enseignant/ tisddfronter des éléves/ qu’est-ce que tu
vas leur faire ? qu’est-ce que tu va leur direr?ggacommencer//

méme de ce c6té/ quand ils I'ont introducomme étant obligatoire/ donc/ il a un c6té
qui oblige I'enseignant a la travailler//

c’est un projet du ministere de I'éducation natlefie’est la volonté//c’est la méme
volonté/ pour l'arabe/ le frangais ou pour n'imgoruelle matiere/ si//il n'a pas de
volonté/ méme I'arabe il ne la travaillera pas//

Donc, méme devant I'obligation de son enseignem&ast la volonté de I'enseignant qui

dirige le travail de I'enseignant. Alors, pour tesila question de la langue amazighe, de la

langue arabe ou de la langue francaise, c’estlntéde travailler la langue qui véhicule le

dynamisme. C’était le cas pour les langues régesnah France ou il était question de la

volonté des communautés gardiennes des langues elles-mPésgent-elles vraiment faire

revivre leur langue, comme langue maternelle, cortangue de travail, ou s’agit-il pour

elles seulement d’une partie du patrimoine, ddymboleplutét folklorique %°2 En paralléle,

un enseignant de®® année (Ens3) natif de la langue amazighe, voit lgugualité dans

I'enseignement de I'amazighe disparait quand oneasprésence d’enseignants non-natifs,

que seule I'obligation institutionnelle pousse a@nuire en charge cet enseignement.

224 ENs3:

225 Obs.:

226 Ens3:

il travaillera la langue amazighe mieux / il chexch / il aura une connaissance ///
maintenant tu vois / on fait nos efforts personiseislement // maintenant / il ira ef{"6
année // ici par exemple / les professeurs W€ #nnée sont arabophones / ils seront
obligé d’enseigner I'amazighe /// ou est la quétité

oui / effectivement // méme le fait qukamazighe est devenu obligatoire dans les
établissements scolaires / donc / le professeur H&eigne juste parce que c'est
obligatoire / pas parce que // ils n’ont pas de vonté // ils sont forcés seulement ///
maintenant par exemple / le professeur enseigrg®®rannée / 'amazighe arrive dans
cette classe / il faut des natifs de la languel’qaseigneront / tu ne les a pas // ils sont
tous arabophones / tu es obligé d’enseigner I'agiazl donc / ils ne I'enseigneront pas /
la langue amazighe est programmée dans I'empldiethps / dans la note mais si tu
cherches si les éléves connaissent un peu d’ah®zigine lettre ou un mot // tu ne
trouveras rien / si tu poses la question a I'emseig / il te dira: moi-méme / je ne
connais pas I'amazighe ///

%3 odge A., 2003, in< Actes des 1éres assises nationales des languesdee», Ministére de la culture et de
la communication, 4 octobre 2003, texte consultdessite-web http://www.culture.gouv.fr/dglf/politique
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Ainsi, si au niveau formel, 'amazighe est présdanis les emplois du temps des enseignants,
en réalité, cette programmation n’est pas miselarepeffectivement puisque les enseignants
disent qu’ «ils ne connaissent pas I'amazighe api2s les inspecteurs, si les enseignants
n'étaient pas obligés d’enseigner I'amazighe dt sivaient le choix d’enseigner/ne pas

enseigner 'amazighe, il 'y aura pas beaucoups#gmants qui prendront en charge cette

langue en I'absence d’une volonté.

87 Insp2: plusieurs personnes ont laissé tomber// & Al Hoakion a des gens qui parlent
'amazighe mais//ils n'ont pas exprimé leur désengeigner 'amazighel//ils n'ont pas la

volonté//
88 Obs.: il parle 'amazighe mais//.
89 Insp2: il n'est pas enthousiaste //
90 Inspl: il n'est pas enthousiaste //

Donc, d'une part, pour I'enseignant comme pourspiecteur, 'amazighe est une charge de

plus.

92 Inspl: en plus//une remarque/// ils voient que c'est umerge de plus//

C’est pourquoi d’ailleurs, on parlait de « soutifamancier » pour encourager ces acteurs
scolaires a prendre en charge I'encadrement/eresaigmt de cette langue. Cette volonté et ce
soutien financier au bénéfice des enseignants et idspectuers peut s’adjoindre a
'importance que doit étre accordée a I'amazigh&ééole. Nous allons voir ci-dessous
comment I'amazighe-langue d’enseignement peut antgnde volume horaire allouée a

I'amazighe-langue enseignée.

5.2.2.4. L'amazighe langue a enseigner ou d’enseignement

Concernant I'horaire consacré a I'amzighe a I'éctds enquétés pensent d’'une part,

que les 3 heures accordées sont insuffisanted’dppsentissage d’'une langue.

118 Insp6: oui// méme au niveau des emplois du temps///3dséisi elle est une langue/ il faut lui
accorder la méme durée qu'on accorde a 'aralie/fsinseignes I'amazighe/ il ne faut pas
I'enseigner juste lors de la séance de I'expressrate ou du graphisme// il faut penser a
enseigner les mathématiques en amazighe/ enseigmtres matiéres en amazighe//

D’autre part et surtout, il faudrait penser a I'aighe en terme de « langue d’enseignement »

et non pas de langue a enseigner seulement.
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119 Obs.: donc/ penser a I'amazighe en tant quengue enseignée et en tant que langue
d’enseignement //

120 Insp6 : ouil il faut I'intégrer dans la vie scolaire d’uneniéere générale//

121 Obs.: ceciestalong terme//

122 Insp6 : oui/ mais/ /lcomme a dit 'enseignant tout a I'uon a commencé/ il faut juste qu’on
avance//pourquoi/ par exemple/ ne pas écrire/ tlEndocuments administratifs//on écrit
en tifinaghe//bureau tel//comme tu as vu ici/ latoe de //sur chaque bureau/ on trouve
I'arabe et le francais//pourquoi ne pas écrire dassdélégations//pourquoi pas // tout
ceci/l méme les autres manuels// les autres mdrdeelarabe//on ajoute//

Mais pour qu’une langue récédemment codifiée @iime) et en cours de standardisation
(langue) puisse étre langue d’enseignement, on pleiser en terme de «voabulaires
spécialisés ». Donc, pour que la langue amazighemiee une langue d’enseignement, il faut
encourager la recherche scientifique pour conpelessenanque d’outils nécessaires pour
enseigner les mathématiques par exemple en amazigh@®ns comment les enquétés

envisagent ce volet.

5.2.3. Le développement de la recherche scientifique
En évoquant les travaux académiques meneés daosilegsités marocianes et au seil
de 'IRCAM, on insiste sur des centres de rechemhies’occupent de 'aménagement de la
langue amazighe face a I'insuffisance du travitld¥d'IRCAM dans ce cadre.

250 Ensl: en plus des autres établissements de I'état //

251 Obs.:  surtout les moyens de communication conenta télé/ la radio /// il faut //

252 Ensl: ou les centres de recherche et de // 'aménagedeht’aménagement de la langue ///
maintenant / au pays // combien il y a d’établissets qui s’intéressent a la langue arabe
/ financées par/du budget de I'état // 'amazigleequ’un pourcentage /// un pourcentage
vraiment humiliant

253 Obs.: donc/ vous voyez que le travail de l'itigit est //

254 Ensl: insuffisant///

Par ailleurs, les travaux menés au sein des ultéenmmarocaines et dans le cadre des filieres
Etudes amazighgseut renforcer les travaux menés a I'lIRCAM.

On ne sera pas éetonné, en conclusion, de souligneertain manque d’originalité
dans les propositions avancées. En effet ces dexaasmht celles de tous les enseignants en
langue, en général : avoir une formation plus p&eissur un plus grand nombre d’heures, étre

soutenus et reconnus — y compris par des signasciiers —.
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Nous sommes arrivée au bout de cette premiereegleabanalyse qui montre combien
I'enseignement de 'amazighe est objet de débadg¢ eliscussion au Maroc, y compris chez les
enseignants et les inspecteurs, qui sont sans tesfgersonnes les plus motivées pour sa
diffusion. Les enquétés montrent leur motivatiomeet engagement par la longueur de leurs
réponses et de leurs analyses. lls sont toutefgezacritiques par rapport a la situation
actuelle. Dans leurs commentaires ils soulévensiglus questions non résolues et qui
devraient étre des sujets de recherche en didactiertains demadent d’ailleurs les apports
de la recherche dans le domaine de I'enseignen@nt.retiendra en particulier deux
guestionnements didactiques intéressants et gigintesuverts, au moins dans le ressenti du
terrain, si ce n'est dans les instructions offiel Il s’agit du lien entre I'apprentissage de
I'amazighe, avec sa nouvelle graphie, a faire d@@e@pprentissages linguistiques précédents
(arabe, francais) ; il s’agit aussi du statut @enlazighe a I'école, langue enseignée ou langue
d’enseignement. Ces deux problématiques didactiqueent des voies de recherche-action
possibles.

Nous allons maintenant tourner momentanément lead@sole pour regarder dans la
rue et dans la vie quotidienne comment apparaidsenazighe et tifinaghe quand il s’agit
d’écrit. On se demandera ainsi si I'enfant qui déte tifinaghe dans la classe peut en avoir
eu une premiére approche dans sa vie de tousues jo
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Chapitre 3: La diffusion sociale de Il'amazighe, dne médias et

environnement linguistique

Nous allons ci-dessous décrire la présence deabaghe, puis de tifinaghe, dans le
paysage sociolinguistique marocain. L’objectif @sine part, de définir le cadre dans lequel
I'amazighe, en tant que langue, est diffusé. Daayart, de situer le tifinaghe, en tant que
graphie de la langue, au sein des graphies ardbtnet a travers lesquelles cette langue s’est
écrite et s’écrit encore. Nous allons d’abord, agporter au paysage médiatique et ensuite,

nous nous baserons sur des écrits sociaux reswgillile terrain.

1. L’amazighe et le tifinaghe dans les médias

Entre 1994 et 2002, les discours de sa MajestéoleHassan Il et de sa Majesté
Mohammed VI ont initi€ une nouvelle politique lingique qui a inauguré l'introduction de
la langue amazighe dans le systeme éducatif conimeveatllera sur la présence de cette
langue dans le paysage médiatique. Ces discoucgetsfont été accompagnés d’une réforme
de I'enseignement, une réforme détaillée dans Et€mationale d’éducation et de formation
(1999), et d’'une panoplie de notes ministériellesayganisent I'enseignement de la langue
amazighe (N°108, N°130, N°133, ..Avant la signature d’'un ensemble de conventionseent
'IRCAM d’un coté, la Société Nationale de Radiddgion et de Télévision (SNRT) et la
Société d’Etudes et de Réalisations Audiovisuefe&. (Soread 2M) de l'autre coteé, le
paysage meédiatique marocain a vu, des années d&vamissance d’'une presse défendant la
cause amazighe. Cette presse amazighe écriteésginpge en tifinaghe, en graphie latine et
en graphie arabe. Défendue par des associationzgigitag, elle a été consolidée par les
conventions-cadres signées entre les différentponssbles et I'IRCAM et on assiste,

actuellement, a une production riche en informatien/sur 'amazighe.

1.1.La presse écrite amazighe et son écriture

Qu’'est-ce qui définit une presse amazighe ? Estoe presse écrite en langue
amazighe (d’expression amazighe) ou une press&aijié des sujets relatifs a 'amazighe ?
Ces questions ont été posées par une journalisténadlbnou Cheikh, lors de la*%

Rencontre organisée par I'Unité d’Etude et de Rextteedans la Communication (CTDEC,
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IRCAM) et I'Institut Supérieur de I'iInformation ete la Communication (ISIC), les 13 et 14
décembre 2003. Pour elle, la presse amazighe fsiedén tant quéoute presse dont le sujet
et le contenu sont amazighgselle que soit la langue dans laquelle elle g&isge. Donc,
elle n’est pas forcément, une presse d’expressi@zighe, et encore écrite en tifinaghe.

La presse amazighe est diffusée en arabe, en fsaata&n amazighe (en graphie
arabe, en graphie latine ou en tifinaghe). C'est presse militante dont les militants du
mouvement amazighe se sont servis et se serveoreepour défendre la question de
I'identité amazighe.

Selon Mohammed Moukhli€ette presse, qui est amenée a négocier sa siawie,
caractérise par son aspect engagé, son irrégulaitéon manque de professionnalisme. Elle
est militante car elle sert de relais au discoutsrdouvement amazighe et s’inscrit dans le
cadre de la problématique identitaire amazitfieAlors, les « journalistes » qui I'animent,
les collaborateurs et ses responsables, dans leasts, adoptent, consciemment ou
inconsciemment, des postures divet¥eCe qui fait que Celui qui écrit est d’abord un
militant qui s’accapare le rbéle du linguiste (ilavaille la langue, crée des néologismes
souvent arbitrairement sans respecter les reglefodeation et de dérivation de 'amazighe,
bannie les emprunts,...), de l'historien (il luttent@ I'amnésie et revalorisant I'histoire
ancienne et récente des Amazighes,...) du sémio{dgébkabilite les symboles amazighes et
les personnages historiques : Kahina, Massinisss0A Ou Baslam, Moha Ou Hammou, la
bataille de Tazizawt, Lehri, Ait Baamrane>%%) L’engagement des journalistes défendant la
question amazighe, comme I'a souligné Mohammed K¥lisi (2004b), est d0 au fait qu’ils
défendent leur identité amazighe méme s’ils adapdéférentes positions. Donc, le point
commun entre tous les militants amazighes quelles gpient leurs convictions et leurs
revendications, est « la reconnaissance de l'ifeathazighe ». Dans ce contexte de la presse
amazighe, Amina Ibnou Cheikh (2004) lors de l'urees#s interventions, classe la presse

écrite en presse associative, presse individuepeesse des partis politiques :

*SMoukhlis M., 2004b, Quelques caractéristiques derésse amazighe, i presse amazighe, Etat des lieux et
perspectives d’avenirSaib J. (sous la direction de), Actes de la retreoorganisée par le Centre de la
Traduction, de la Documentation, de I'Edition etldeCommunication, Rabat, les 13 et 14 décembre 200
l'institut supérieur de linformation et de la comnication, Publications de l'Institut Royal de lailtire
,sbaznazighe, p. 25. (Série : Colloques et Séminairbis 5-),

id.

%
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1- une presse associative : c’est une presse réaligdes associations amazighes sous forme
de bulletins informatifs pour diffuser I'actualitée I'association, soit sous forme de journaux
comme le journal Famunt» diffusé par I'association marocaine pour la egche, le journal

« Tasafut» diffusé par l'association kamaynut> et I'association marocaine pour la
recherche et I'échange culturel (AMREC) ; et saitiss forme de revues comme la revue
« Amud» écrite en amazighe mais en graphie arabe etsé#f par I'association marocaine
pour la recherche et I'échange culturel (AMREC).

2- une presse individuelle : c’est une presse quieesésultat d’'un militantisme individuel
comme le journal mensuellawiza» de Mohamed Boudhan.

3- une presse des partis politiques : il s'agit d'ymesse éditée et dirigée par des partis
politiques dont «le mouvement national et popalairsous la direction de ElI Mahjoubi
Aherdane comme la revueAsnazigh» qui a disparu.

Un autre type de journaux a vu le jour, il s’agi pburnal mensuel ke monde
amazigh» résultat d’'un projet d'investissement effectu#gl le cadre des « crédits jeunes
prometteurs ». La variation linguistique est l'udes caractéristiques des journalistes
travaillant dans cette édition mensuelle (cf. IbnGheikh A., 2004). La presse écrite
amazighe est une presse qui n'a pas encore réussipesuve, selon Amina Ibnou Cheikh
(2004), est que les différents journaux ont disgeour différentes raisons et surtout pour des
raisons financieres. Selon cette journaliste, gmaster d’une presse réussie, il faut atteindre
I'échelon de 90 a 95 % de ventes; se conformene publication réguliere (mensuelle,
hebdomadaire, quotidienne,...) ; et informer a ux pas pour étre accessible a un public
large de lecteurs. Ces trois criteres doivent apagmer les fonctions de la presse écrite
d’'informer, de commenter, de varier ses sujetsé&talprésentée au lecteur sous une forme
lisible et esthétique. Or les journalistes amazgbe les spécialistes de la presse écrite
amazighe affirment, a maintes reprises, que lasprésrite amazighe n’a pas encore atteint la
position qu’on lui espérait entre autres, a causeprbblémes financiers, logistiques et
humains.

Parmi les problemes financiers auxquels est cotéeota presse écrite amazighe, on
peut citer : elle n’est pas sponsorisée (publi@téles abonnements ne sont pas importants ;
au niveau logistique : le tirage des journaux esité, les taux des vente en baisse et la
distribution ne couvre pas le territoire marocaarge que les sociétés qui s’occupent de la

distribution du journal amazighe visent les grandekes (et non pas les régions
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amazighophones ou les questions du journal peumtdresser le lecteur amazighe). Il y a
aussi des problemes humains : I'absence de jostesliformés en amazighe vu que les
statistiques de 2004 (cf. Zahid A., 2007), parl@até a 7 journalistes-stagiaires spécialisés
dans la presse amazighe, un effectif bas par ragpoin nombre total de 753 nouveaux
journalistes.

Pour résoudre ces problemes, les spécialistes gwekse amazighe voient qu'il
faut d’abord, fournir un soutien matériel (pubkgit abonnement,...); ensuite,
professionnaliser la presse amazighe en formanjodesalistes spécialisés dans le domaine ;
et enfin, effectuer des études et des enquéteantile lecteur marocain afin de connaitre ses
besoins et ses attentes de la presse écrite d&skpneamazighe pour ne pas toucher que les
militants.

L'image de la presse amazigftest faite de 8 bulletins informatifs, 5 revuesletl4
journaux a 3 journaux gui existent encoreLedMonde Amazigh, «Agraw» et «Tawiza».
Michel Quitout, de son c6té, voit que (.ppur la presse berbére écrite qui a fait son
apparition depuis le «boom associatif » lié a lavde des contraintes sur le droit
d’association, on compte officiellement 11 journadités en langue berbére. Cependant,
seuls quatre paraissent régulierement: Le mondezigh (bimensuel), Agraw (mensuel),
Tawiza (mensuel) et Aneghmis (hebdomadiite)a presse amazighe reste une presse
d’opinion qui vise la sensibilisation de ses lecsed la situation de la langue et de la culture
amazighes et surtout au militantisme du mouvemehtirel amazighe (MCA) en diffusant
cette langue dans les 3 graphies (arabe, latitiéretghe). Que dire de 'amazighe dans le

paysage audio-visuel ?

%Ces statistiques présentées ne prennent pas eidémaition les journaux, abordant des sujets amasigiui
ont fut leur parution récemment commArnus» ou qui n'ont pas été mentionné dans nos docigwamhme
« Tifraz »,....

*"Quitout M., 2007 Paysage linguistique et enseignement des langudgaginreb : Des origines a nos jours,
'amazighe, I'arabe et le francais au Maroc, en &g, et Tunisie et en Liby&Harmattan, p. 116 (en note).
(Coll. Europe-Maghreb)
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1.2.L’amazighe et son écriture dans l'audiovisuel

Selon I'IRCAM, la production audio-visuelle amazegesttout produit en langue
amazighe et qui traite des sujets qui concerne desqnne amazighe dans les domaines
culturel et social®®

Depuis des années, la langue amazighe a connuama grogrés dans le paysage
audio-visuel marocain, a la radio comme a la téléw. Un progrés qui continue malgré les
difficultés qui s’imposent au niveau budgétairegistique,..., des problemes qui nécessitent
de gros efforts de 'RCAM et des spécialistes dmeine et ceci en collaboration avec le
ministere de la communication, les sociétés regimas du domaine audio-visuel au Maroc,

a la radio comme a la télévision.

1.2.11 e paysage audiovisuel marocain
La société nationale de radiodiffusion et de td&iéwi (SNRT) et la Société d’études et
de réalisations audiovisuelles S.A. 2M (Soread Adiyt les deux sociétés nationales de
I'audiovisuel public. Depuis le 15 février 2006, emnséquence d’un avis rendu a sa majeste
le roi Mohammed VI par le Conseil Supérieur de @arhunication Audiovisuelle (CSCA),
ces deux sociétés (SNRT et Soread 2M) ont été egut@ans un méme podle public. Ce
regroupement a abouti a la création d'$ueiétéHolding présidé par un seul directeur sans

omettre I'originalité de chacune des deux chaines.

L’'avis du CSCA n’a pas omis de souligner la nétégsour chacune des deux
chaines de conserver et de pérenniser son origéadion identité et sa ligne
éditoriale.

Désormais, les deux sociétés nationales d’audielisuSNRT et Soread 2M sont
soumises a une présidence commune, apres la neomrzdr S.M le Roi le 15

févgiO%r dernier, de M. Faycal Laaraichi, présidafitecteur de la société Soread-
2M°,

La loi sur la communication audiovisuelle instaure nouveau statut pour les organismes
publics de radiodiffusion et de télévision. Ainsi,Radio Télévision Marocaine (RTM) s’est
transformée en avril 2005 enAk Oula » présidée par une société nationale de droit pfavé (
Société Nationale de Radiodiffusion et de Télévisiot SNRT). De ce fait, la SNRT releve

58T raduit de Essamadi S., 20085 ied) glod) slua o GlSjad i jlad) o pmasl) raud oYY (Les médias audio-
visuel amazighes, vers l'intégration de 'amazigle¥.ls (Madarik), revue mensuelle, Novembre, p. 39.
*Site officiel de la Société Nationale de Radiodifin et de Télévisiorhttp : www.snrt.ma
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toujours du secteur public mais, elle n’est pladrhinistration publique soumise au contréle
financier et a la tutelle du ministere de la Comioation. Elle jouit d'une autonomie de
management moderne et est animée par la logiquelgestifs et des résultats comme toute
entreprise qui cherche I'expansion et la performanc

Selon le cahier des charges approuvé par le CoBapirieur de la Communication
Audiovisuelle (CSCA), 30% du budget annuel de laicl doit étre accordé a la production
nationale. Ce cahier défini les obligations rekasiva la mission de service public de la SNRT,
tenue de promouvoir la diversité culturelle eglirstique et d’encourager la culture nationale
en accordant une place prioritaire a la créativité.

Par ailleurs, la SNRT a enrichi le paysage audigli public avec de nouvelles
chaines comme la chaine coranique MohammedAglSadisp la chaine éducative et
culturelle Ar-Rabiag, la chaine sportiveAf-Riyadiyg, la télévision régionale de Ladyoune
et la chaine satellitairel Maghribya Une chaine parlementaire est en perspectivastand
gu’une chaine des film&[ Maghribiya Aflam) a vu le jour courant 2008. Et cette richesse en
chaines télévisées consolide la richesse en tedmebaines radiophoniques dont des radios
régionales, la radio coranique, la chaine natignale

Quant a 2M, la loi consacre son statut spécifigueoafirme ses missions de service
public. Le 2 ao(t 2005, 2M s’est conformée aux @ipions d’un cahier des charges élaboré
par le gouvernement et approuvé par la Haute Agtaleé la Communication Audiovisuelle
(HACA). Selon ce cahier des charges, 2M est teriaecdrder une place importante a la
production nationale. Elle est également dans ifaltion de respecter les régles de la
pluralité et de traiter I'information en toute inm#dance.

En présence de cette richesse meédiatique en tedeeghaines télévisées et
radiophoniques, la langue amazighe et les prochgten langue amazighe vont cibler ces
meédias surtout apres la nouvelle politique linggisg gu'a connu le Maroc visant la

promotion de la langue et de la culture amazighes.

1.2.21 a place de I'amazighe et de son écriture dansriédias audiovisuels
L’intérét porté a I'amazighe dans les médias audigls n’est qu'une tentation de
consolider sa place dans la radio et de I'intégrier télévision. L’'amazighe est présent sur les
ondes de la radio marocaine depuis le protectaralis que son intégration a la télévision est

venue apres la discours royal de sa Majesté FesaHds$ en 1994. Une tentative qui fera
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objet d’'un grand travail mené au sein du ministdeela communication et des sociétés
marocaines de l'audiovisuel sous la tutelle duMohammed VI présentée dans l'institution
de 'RCAM. Voyons la place de I'amazighe sur les ondes deaditoret de la télévision

marocaines.

1.2.2.1. La place de 'amazighe sur les ondes de la radimcame

Sur les ondes de la radio, 'amazighe bénéficiplde de 18 heures par jour. A ne
compter que les heures de diffusion de la radiozagha en rifain, on est actuellement (apres
I'inauguration de la radio régionale d’Al Hoceima Avril 2009), a 10 heures de diffusion
directe, la radio amazighe qui diffuse en rifainRBbat de 9h a 14h et la radio régionale d’Al
Hoceima qui émet d’Al Hoceima de 14 a 19h.

Les amazighophones a travers le Maroc et 'Eurgpenissent un public large a la
radio amazighe et on leur consacre des émissiodsiadps dont par exemple, I'émission
«maea ljaliya » (avec les Marocains résidents a I'étranger),. aisMfaute de moyens, elle
n'est pas captée sur tout le territoire marocaisunile systeme numérique pour les Marocains
résidents a I'étranger au profit desquels la radiazighe a commencé sa diffusion sur le
satellite depuis 1993.

Comme elle vise les Marocains a I'étranger, la cadmazighe cible aussi les
chercheurs amazighes en consacrant des émissévagjaer les faces de la culture amazighe,
I'enseignement de 'amazighe,.... Ce suivi du prdgt’enseignement de 'amazighe et de la
recherche en/sur I'amazighe et la culture, a Bté#d#, a plusieurs reprises dans I'émission
«tighawsiwin n usegmi (dans le domaine de I'éducation) diffusée cou008 et dans
I’émission «tussna s izwran nnes(le savoir a ses racines) diffusée courant 2009.

Selon les commentaires des chercheurs dans I'egpédiatique amazighe, cette place
accordée a I'amazighe a la radio n’est pas valpble la télévision marocaine, un handicap
qui nécessite beaucoup d’efforts de la part deJARI, du ministére de la communication et
des chaines télévisées marocaines. Nous allon®dmprla place de I'amazighe et de sa

graphie tifinaghe dans le champ médiatique et Visiaeocain.
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1.2.2.2. La place de I'amazighe et de tifinaghe sur les rmdminationales de

télévision

Nous traitons dans cette partie de I'histoire déafgue amazighe dans la télévision
marocaine qui a inauguré avec le discours du R0 Ei94 de sa Majesté le roi Feu Hassan Il
qui a noté qu’ :.(.) au moment ou nous engageons une réflexion naéanall'enseignement
et les cursus, il convient d'envisager l'introdoati dans les programmes, de |'apprentissage
des dialectes, sachant bien que ces dialectes anttibué, aux cotés de l'arabe, la langue
mere, celle qui a véhiculé la parole de Dieu -Giérisoit Son Nom-, le Saint Coran, au
faconnement de notre histoire et de nos gloires...

L’évocation de la question de I'enseignement danhgue amazighe a suscité I'intérét
des responsables des médias marocains qui pame@meont consacré depuis, a diffuser sur
la télévision marocaine, des informations en diak@mazighes baptiséeseournal des
dialectes»*™. Le journal durait 15 minutes a raison de 5 misyteur chaque dialecte.

La chaine télévisée nationale, nommée actuellemest Oula», a chargé 3
journalistes dont chacun parle un dialecte amaziiferent pour présenter les informations.
Selon Mohamed Al Ghidani (de la radio nationale) Ghidani M., 2007), «e journal en
dialectes » est une rediffusion du journal en langue arabeés en bref, chaque journaliste
présentait I'information nationale, internationatdocale et parfois un reportage en 5 minutes
(la situation a changé depuis). Il s’agissait d'tragluction des informations présentées en
langue arabe.

Selon l'article 19 du cahier des charges, compasda articles, consacré au volet
«diversité culturelle et linguistiqgue de la programmation et de I'organisation de dai&é
d’Etudes et de Reéalisations Audiovisuelles S.A. @dread 2M), approuvé par le Consell
Supérieur de la Communication Audiovisuelle (CS@AR7 juillet 2005, et mis en ligne sur
le site officiel de la Haute Autorité de la Comnuation Audiovisuelle
(HACA) (www.haca.mp: les programmes sont diffusés, au choix de la sbeEhotamment
en fonction de leur origine, du public auquel iladsessent ou de leurs horaires de diffusion,

*%ropos de sa majesté le roi Feu Hassan Il (20 4994), repris dans le discours de sa majesté le roi
Mohammed 6 (30 juillet 2001), texte consulté sur le site-web :
http://doc.abhatoo.net.ma/doc/spip.php?rubriquel28ut_articles=30

SUEntre « le journal des dialectes » et « le joureal dialectes » une grande différence parce que™fa 1
dénomination garantie aux dialectes amazighes ernaice spécificité par contre, en évoquant lerjalen
dialectes, I'accés est surtout sur les informatiprésentées en arabe et qui seront traduites dardidlectes
amazighes. Certains chercheurs voient que I'amazégha télévision et surtout, lors du journal, t'gg’'une
traduction des informations en langue arabe, dtmconfirment la 2™ dénomination.
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en langue arabe, en amazighe, en dialectes marscainen langue étranger@onc,En
moyenne annuelle, les programmes diffusés en laagale, en amazighe ou en dialectes
marocains représentent au moins 70 % du temps elaret compris entre 9 h et minuit.

Et pour mettre en ceuvre la diversité culturelldireguistique du MaroclLa société
s'engage a réserver une part conséquente de seggmones aux ceuvres culturelles et
artistigues dans la diversité de leurs expressiarabe, amazighe et dialectaleSt pour
'amazighe,(...) la société s’engage a apporter une contributioonséquente a la
valorisation, au développement, a la productiom ¢t diffusion de la culture et de la langue
amazighes en tant que partie intégrante de la celét de la civilisation marocain®s.

Selon ce cahier des charges, la société doit difflen amazighe, parmi ses
programmes débutant de 9h a minuit, au moumrs programme quotidien, du lundi au
vendredi ; une émission d’information, de sociaiéde culture chaque fin de semaine ; deux
heures de chansons chaque mois, au sein de l'etsel®lsa programmation musicale et de
variétés ; douze téléfilms, films ou représentatitéatrales chaque anrée

En paralléle, ce volet dediversité culturelle et linguistique est présenté par la
société nationale de radiodiffusion et de télevi§iSNRT) dans l'article 8 de son cahier de
charges olLes programmes sont diffusés, au choix de la SNBBmment en fonction de
leur origine, du public auquel ils s’adressent oe le@urs horaires de diffusion, en langue
arabe, en amazighe, en dialectes marocains ou regules étrangerest ou elle s’engage (la
SNRT)a réserver une part conséquente de ses programmgsoguvres culturelles et
artistigues dans la diversité de leurs expressiarabe, amazighe et dialectalasarocaines.
Et par conséquenta apporter une contribution conséquente a la valatibn, au
développement, a la production et a la diffusionaleulture et de la langue amazighes en
tant que partie intégrante de la culture et deildlisation marocained

Actuellement, sur les deux chaines marocainesl @ula» et «2M »), on parle du
«journal en langue amazighe ou «I+L£O/» (« inymisn » = les informations). Alors, sur
«Al Oula» par exemple, le journal est présenté, par umh jsewnaliste parlant un seul

*1%Cahier des charges de Soread-2Me Conseil Supérieur de la Communication Audioglle (27 juillet
2005), publié sur le site web de la HACAttp://www.haca.ma

Mg,

*lCahier des charges de la Société Nationale de Riftlision et de Télévision (janvier 200@pnsulté sur le
site officiel de la SNRT http : www.snrt.ma
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dialecte, les reportages sont présentés danolesitalectes pour varier et ne pas présenter la
méme information en trois dialectes.

Par contre, sur M », tous les sous-titres sont présentés en amaeigbe graphie
officielle : le tifinaghe mais, on a gardé la ligéditoriale et la présentation des intervenants
lors des reportages et méme les noms des joussalest langue arabe. Au niveau de la
diffusion du produit intellectuel et artistique arighes, les spécialistes disent que la
production amazighe n’a pas pris place dans legranomes des deux chaines marocaines
méme si, actuellement, des émissions ont vu legoomme «C8AAS » (amuddu = le voyage)
«o®e0oX » (asarag = la cour, le patio)+&H.L<I » (tifawin = bonjour),.... Ces émissions
dont le titre est présenté en tifinaghe ou en aretr@me dans le cas desxs«l» (famuddu/ =

le voyage), «a_i» «.O44oH » (/fahhal/ = le voyage), retracent un contenu amazighes da

I'un des dialectes amazighes selon la région évetpré de I'émission,....

Et depuis la création de ''RCAM, on commence adssiintéresser aux travaux de
cet institut en organisant chaque année une émistiiecte qu’on diffuse sur 1% chaine
«2M » pour faire le bilan du travail de I'lRCAM et poapprocher 'amazighe dans les
médias et dans I'enseignement,.... Il s'agit de I&8iGn «S= 3<a » (/mubacaratan
maeakum/ = en direct avec vous).

Le ministere de la communication parlait aussi, uieges années, d’'une chaine
amazighe, qui fera partie du bouquet satellitage chaines marocaines. Mais ce projet n'a
pas encore vu le jour a cause surtout, selon Aminau Cheikh, d’'un probléme budgétaire.
Ce probléme budgétaire demeure un point commure datdomaine de la presse écrite

amazighe et le domaine de l'audio-visuel (la sitrat changé depuis).

1.2.3La langue amazighe et son écriture dans le paysagdiatique : bilan et
perspectives
Quand on se pose la question de savoir si l'arhaze réussi a la radio et a la
télévision marocaines, on se rend compte d’abosdlglace de I'amazighe a la radio est
plus importante qu’a la télévision, peut-étre pagoe la présence de cette langue a la radio
date de 70 ans et parce que son public est beauglogpimportant, surtout dans les
campagnes méme aprés le développement des campagnesaines (I'électricité) et la

possibilité de capter les chaines télévisées.
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Lors des colloques organisés a I'lRCAM pour évodagrlace de I'amazighe dans les
médias, les intervenants prennent en compte, esem@Ent le bilan de cette présence
amazighe dans les médias, les contraintes qui e8emt et les solutions auxquelles les
responsables peuvent songer. Donc, les recommansgatiaborées a la fin de ces colloques
doivent étre bien prises en compte par les diftéraniéressés qui veillent sur le rayonnement
de I'amazighe dans le paysage médiatique marocain.

En récapitulant, nous pouvons résumer les problemegjuels I'amazighe est
confronté dans les médias écrits et audio-viseelgproposant des solutions abordées par les
spécialistes du domaine, dans les six points stsva
1- le probléme de la diffusion (probleme techniqua) gmpéche une grande partie des
Marocains de capter la chaine amazighe et suropbpulation amazighophones qui habite
les montagnes ;

2- le probléme de la terminologie parce que les jalistes trouvent une difficulté immense
en traduisant les informations, par exemple, dealba vers I'amazighe, de ce fait, un
vocabulaire des médias est nécess4ire

3-le probléeme de la diffusion d’émissions directes, o fait, il faut mettre en ceuvre une
politique de proximité qui permettra au citoyen atain en général et amazighophone plus
particulierement, auditeur ou téléspectateur, d'@tjour des événements au niveau national
et international ;

4- le probleme de la chaine télévisée amazighe dowat parlé en 2005 et qui n’a pas encore
vu le jour & cause d’un probléme budgétaire (sélmina Ibnou Cheiki)'® et ceci méme si
certains préféerent la diffusion d’émissions en agta sur les chaines nationales que de leur
consacrer une chaine (I'objectif est de viser teadvlarocains et non pas les amazighophones
seulement) ;

5- le probleme de I'effectif des journalistes amaegglde ce fait, il faut d’abord organiser des

sessions de formation au bénéfice de ces joureslipbur s'initier surtout a I'alphabet

*19 ors d’'une formation d’inspecteurs, Ahmed Boukdnevembre 2007) a signalé que I''RCAM travaille,
actuellement, sur un ensemble de vocabulaires asés (média, biologie,...) qui vont voir le jour
prochainement et en mai 2008 nous avons pu aveirversion électronique du vocabulaire des médiasiéu
par I''RCAM, donc, la contrainte terminologique aiveau médiatique ne s'impose plus.

*19 ors de sessions parlementaires en 2007, des @égiuties ministres ont abordé cette question eongant
le lancement de cette chaine amazighe au moiside2@08 mais le projet n'a vu le jour que derniéeain
(janvier 2010).
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tifinaghe et ensuite, introduire un module de glanamazighe » a I'Institut Supérieur de
I'Information et de la Communication (ISIC) en vie former des journalistes amazighes ;

6- le probleme de la graphie tifinaghe qui n’est passente a la télévision et surtout lors du
journal amazighe parce qu’on remarque que mémessiitres sont écrits en tifinaghe (sur
2M), la présentation des invités, de la ligne é@dite,...est en langue arabe, et lors des
émissions qui abordent un des aspects de la camazighe ou un reportage dans les régions
amazighophones, un traduction en langue arabeflestéd tout au long de I'émission.

La chaine amazighe a la radio joue pourtant undgréte dans la diffusion de la
culture amazighe et en plus, elle est écoutée paitranche tres importante de la population
marocaine, surtout la population amazighophon&Jawwc comme a I'étranger.

Dans le cadre de ses projets de consolidation qdalze de I'amazighe dans les
médias, I'IRCAM a signé un ensemble de conventerec les différents acteurs du paysage
médiatique marocain dont le ministere de la comgatian, la SNRT et Soriad 2M. Dans ce
cadre, 'IRCAM a signé, le 16 juillet 2004, une gention-cadre de partenariat avec le
ministere de la communication a propos de la caestddn et du renforcement de la place de
la culture amazighe dans l'information et la comiation.

Selon Mohammed Abderrahim (2006), le sujet de laveation consiste a élaborer
des programmes annuels sous forme de conférerai@es trondes et la production de
programmes radiophoniques et télévisés communssesessions de formation ; et d’élaborer
une vision a propos des programmes audio-visueisegigent la participation d’autres
secteurs gouvernementaux : Ministére de I'Educayationale, de I'enseignement supérieur,
de la formation des cadres et de la recherchetdmer, Ministére de la culture, Ministére de
la sante, ...

En 2005, 'NRCAM a signé deux partenariats, 'unee@ la société Soread 2M et
'autre, avec la SNRT (Société Nationale de Radiosion et de Télévision). Les deux
chaines marocaines doivent, selon le cahier dagehad’'un cbté, produire des programmes
éducatifs, distractifs et informatifs amazighes a#, I'autre co6té, présenter 30% de leurs
programmes en langue amazighe.

Une commission a été constituée en 2006 pour défemd’amazighe dans les
médias », une initiative qui a suivi la non rédlmadu projet, lancé en 2005, d’'une « chaine
télévisée amazighe ». Ce projet a été I'objet dagatix de la commission ainsi que des

sessions parlementaires qui ont annonce que I'awreed’'une « chaine amazighe » aurait lieu
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a I'horizon du mois de juin 2008, promesse non getans les délais et qui a été reportée pour
septembre 2009 (la situation a changé depuis, limaaguration de la télévision amazighe
en janvier 2010).

Cette mouvance nationale, du c6té des particuiersme du co6té des institutions
gouvernementales dont I'objectif est I'intégratide 'amazighe dans les médias a suscité un
grand débat. Il s’agit de la défense d’'une « vsaietégration, au sens large du terme, basée
sur l'attribution d’'une place effective pour I'amglze au sein des paysages médiatique et
éducatif marocains. Mais c’est la graphie qui notéresse.

Nous allons donc repérer la place de la graphieatihe dans I'environnement social
en partant des écrits urbains et sociaux recukliisde notre enquéte sur le terrain.

2. L’'amazighe et le tifinaghe dans I'environnement visel

Selon Vincent Lucci (1998bles écrits (...) marquent géographiquement la vitle e
sont en harmonie avec les caractéristiques éconmsiq sociales et culturelles des
citading'’. Et relativement & notre sujet de recherche pqrtantre autre, sur les
représentations faites de la graphie tifinaghe,snallons consacrer ces paragraphes a
I'analyse de ces données. D’'une part, les concgraéses représentations dans notre cas
seront les acteurs scolaires (enseignants, élevesingpecteurs) et d'autre part,
I'environnement ciblé est les villes/écoles d'Imeau et d’Al Hoceima. Les données
recueillies sont des propos des enseignants ehsigscteurs et des écrits urbains et sociaux,
trouvés en ville, a I'’école ou sur internet. L'etiif du recueil des données est, comme nous
I'avons noté dans nos choix méthodologiques (cftiSe 111, Partie 1), de clarifier le contact
des acteurs sociaux et surtout scolaires aveagifia dans ses deux versions : tifinaghe-
IRCAM et néo-tifinaghe.

2.1.L’écrit urbain : émission et réception
Selon Vincent Lucci (1998bles écrits dans la ville et autour de la ville pent/(...)
étre observés comme une manifestation créativeisginnante du fondement sociologique et
sémiologique ou sont prises en compte certainegrdimns comme la dimension indicielle

(telles les manifestations de l'identité, de I'appaance a un groupe, etc.) ou connotatives

*Lucci V., 1998b, Présentation, in Lucci &t al., Des écrits dans la ville, Sociolinguistique destéarbains :
I'exemple de Grenob)d’Harmattan, p. 15.
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(valeurs rattachées aux images et aux lettre)uda main des auteurs s’accroche, ré-surgit,
comme pour lutter contre la vague des écrits staidés par la machiré® Ainsi, notre
travail sur les écrits urbains dans la ville d’Abé¢ima et surtout de la présence/absence de
tifinaghe est la raison pour laquelle nous tentdestraire ce marquage du territoire ou le
tifinaghe relate 'amazighité des habitants. Quelst les types de ces écrits et quelles en sont

les fonctions ?

2.2.Les types des écrits urbains et le tifinaghe

Nous avons recueilli 33 écrits urbains de facoataiée. Selon Agnes Millet (1998a),
on a deux types d’'écrits urbains : des écrits iddi®ls ou privés et des écrits institutionnels
ou publics Les écrits individuels ou « privées » - ou encolia ¥ivo » pour reprendre la
terminologie de Louis-Jean Calvet — sont des messdmguistiques manifestant une
appropriation de la langue et du systéme graphipae des individus'® Tandis queles
écrits institutionnels, ou ‘publics’, ou encore eujours selon la terminologie de Louis-Jean
Calvet — « in vitro » sont en effet mis en ceuvidfleisés par des institutions, des collectivités
ou des collectifé’,

Dans notre recueil de données, nous nous sommés bas deux sources (la ville et
internet) : d’'une part, nous avons photographidgyes écrits représentant le tifinaghe dans
les villes d’Al Hoceima et d’'Imzouren et dans leslés. Il ne s’agit pas d’en faire un recueil
exhaustif puisque I'objectif de notre travail est thentionner la présence/absence de la
graphie tifinaghe dans ces écrits et non pas airecensement des écrits trouvés en ville et &
I'école. D’autre part, lors de nos recherches damtaires sur internet, nous nous sommes
rendu compte de la présence de tifinaghe, qu’'diss&e de posters de films ou d’affiches, le
tifinaghe est mis en valeur méme dans les portlal€ertains sites. Nous n’avons pris que
quelques exemples pour illustrer le volet « tifineagur internet ».

Les différents écrits sont relevés sur les murer@e des graffitis et de certains
affichages scolaires), sur le métal (exemple desBgne de boutique), sur le bois (exemple
de I'enseigne du bureau et le symbole affiché dey sur du plastique (exemple du cyber

et du sac en plastique), sur du tissu (exempleTedsrts), ou sur du papier (l'exemple des

>%d.,, pp. 16-17.

>19\Millet A., 1998a, La ville : un espace socio-sérigjoe, in Lucci V., Milletet al., Des écrits dans la ville,
Sociolinguistique des écrits urbains : 'exempleGtenoble 'Harmattan, p. 39.

°%d., p. 40.

406



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

affiches). D’aprés la typologie des écrits urbafeborée par Agnés Millet, en nous référant
aux émetteurs de ces écrits (1998a), parmi lesc8& &ecueillis (entre écrit urbain, écrit
social ou site internet), on a des écrits insttutiels ou publics ou il est question d’écrits
émanant d’institutions telle I'association ou I®tdes écrits individuels ou privés, création
d’un travail individuel.

Lors de la classification de nos écrits, il nousé parfois difficile de dire de tel écrit
« un écrit institutionnel » ou un « écrit privé arpe que, dans le cas par exemple, des écrits
recueillis dans un cyber, si on tient compte seal@ndu lieu (cyber) ou on retrouve ces
écrits, on dira que ce sont des écrits individmedds si on prend en considération aussi les
convictions du propriétaire ou de I'’émetteur, omadju’il s’agit d'un cadre associatif qui
diffuse ces écrits dans une association amazighkleret, c’est un écrit institutionnel. Ainsi,
nous avons tenu compte de I'émetteur de I'écrih ae distinguer I'écrit privé de I'écrit
public. D’ailleurs, du point de vue du récepteur as écrits, tout écrit urbain est public
puisqu’il est destiné a tout le monde. Et dansémis, c'est le tifinaghe qui compte dans
notre présente analyse pour situer sa place pasnidractéres (arabes, latins et tifinaghes)

dans lesquels ces écrits sont diffusés.

2.3.L’'amazighe et le tifinaghe face a I'arabe et au figais dans les écrits urbains

Afin que nous puissions définir par la suite leédentes versions de tifinaghe qu’on
retrouve sur le terrain de notre enquéte, noussltbabord analyser ces écrits (cf. Annexes
4):
- lafigure 1, est un calendrier amazighe qui nous a été faanune enseignante de A2
année/CP. L’origine du calendrier est le MCA (Moomaat Culturel Amazighe). Cette figure
note d’'une part, la correspondance année amazighégagrecque {1Yennayr 2957 13
janvier 2007) et d’autre part, on y trouve les @liéintes personnalités historiques amazighes
au Maroc comme en Algérie :t«zia .C+xn. » (Muhend amezyan = Mohammed Amezyan),
«r:n cisa » (mulay muhend = Moulay Mohend ou Mohamed Ben efkaiim Al
Khattabi), ....
- les figures 2 et 3 présentent — sans omettre toute la presse tradand’expression

amazighe définie dans les paragraphes précédeltfournaux mensuels qu’on retrouve
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régulierement sur le marché des journaux dandl&:vkoCoEoh Lo €W » (amaal amazy =

le monde amazighe) ettlU<¥o » (tawiza = I'entraide).
- dans ledfigures 4 et 5 nous sommes en présence de deux enseignes doatdst une
enseigne de bureau d'une associatiofLOLSH +o[CYOoOL+ | Lol SHXXol +o@++o |

HASOLL, » (tamsmunt tagrabit n imwan ufggan tastta husima = I'association marocaine

des droits de I'homme, section Al Hoceima).
Cette enseigne a été écrite en 4 langues donatgdis, 'amazighe, I'espagnol et
I'arabe. Tandis que l'autre est une enseigne déidueid’un tailleur, (couture traditionnelle

et moderne) « zne +xols » (X iyt tirli = Tailleur la liberté).

- lesfigures 6, 7, 8, et 9sont des écrits recueillis dans deux cybers-caéis le 1 cyber, le
propriétaire a noté une enseigne en amazigEI<+ Lol A » (antirnit jawad = Internet
Jawade) ol il se présente au public. Tandis que la#™ cyber, nous avons recueilli trois
écrits dont I'un est un panneau montrant aux passauniverture/fermeture du cyber ou il est
écrit en arabe, en francais et en amazighexsc » (yazem = Ouvert). L’autre écrit est un
décor fabriqué en bois présentant le symbole dentité amazighe ¥ » (z). Et dans un autre
ecrit (figure 9), le propriétaire s’adressait aumernautes en affichant un panneau leur
interdisant de fumer au cyber, ce panneau estagcsgi en arabe, en francais et en amazighe
«:@:.g:ccx » (uhu akemmi = défense de fumer).

- pour lafigure 10, lors d’'une visite rendue a une librairie a Al ldoua, le libraire nous a
donné un sac en plastique ou il était écrit en ahaz«.A.ize .C.xsw » (adalis amagi= le
livre amazighe) en arabe et en francais « libr&fidarmouni ».

- lesfigures 11, 12 et 13sont des T-shirts trouvés dans une boutique tEments pour
Hommes sur lesquels on a dessiné le symbole aneazigh> (z) et on a écrit en francais
« Amazigh » (figure 11), on a dessiné le symbolazghe <X » (z) et on a écrit en amazighe
«oLo®Y » (amazy = Amazighe) (figure 12) ou on a dessiné le symiuge l'identité
amazighe & » (z) et ou on a écrit le mot « amazighe » encién « amazigh » et en
amazighe «CoX<Y » (amazy = un amazighe) (figure 13).

- lesfigures 14 et 15 représentent deux slogans de partis politiquéiséast lors de leurs
campagnes électorales (les élections |égislatieesegtembre 2007). Dans [€ dlogan, il est

question de I'expression+s@o.tt I » (tasat nay = notre montre (signifie ‘il est temps de
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changer le Maroc’) et dans 18%slogan, il est question de I'expressioP+&ot HCHOLO

I8l » (Stiyat Imyrib nnun = choisissez votre Maroc (signifie ‘le Maroc, ctiesez le votre’).

- avec ledigures 16, 17 et 18nous sommes en présence de graffitis diffuséBgsasociation

de I'échange culturel maroco-belge a Al Hoceimas'digit du dessin des lettres amazighes
«E» (z), K » (K) et «C » (m) (figure 16), du mot frangais « Hip Hop »det mot amazighe
«o:n. » (buya = la reine amazighe Bouya) (figure 17)daudessin du symbole de l'identité
amazighe & » (z), de I'abréviation francaise « AP » et dsifgnature du griffeur BINJANA
(figure 18).

- lesfigures 19, 20, 21, 22 et 23ont des affichages scolaires que nous avongitecua
I'école Imzouren Il d’Imzouren (Al Hoceima) : I1€" hffichage est sous forme d’'un ensemble
de dessins de lettres dans la cour de I'école oa poté les différentes lettres de I'alphabet
amazighe (exemples*» (z), «H » (I) et «® » (S)), de I'alphabet francais (exemple « p ») et
de l'alphabet arabe (exemplessw (K), «& » (n), «ua » (d), «w » (s),...) (figure 19).

Dans le 2™ affichage trouvé & I'extérieur d’une classe deita école, on a noté les
dessins des alphabets des trois langues qui SEreseia I'école : I'amazighe (X » (2),
«CXY » (mz)), I'arabe («wa » (d)) et le francais (« F ») (figure 20).

Dans le 8™ et le 4™ affichage affichés cette fois-ci & l'intérieur Bespace-classe,
on a noté en amazighei» (z) et «CRY » (mz) (figure 21) et on a noté l'alphabet
amazighe : ® » (b), «® » (h), «C » (C), «U » (W), «8 » (€), « » (t), «X*» (d"), «R* »
(K"), <% » @), <E » (), «I» (), «Z» (q), < » (1), «X » (x), <k » (), «5 » (¥), « X » (g),
€0 » (1), «@» ), €@ » (), «@ » (§), «o» (@), @ » (u), <€ » (i), «C » (M), < » (f), «K »

(K), «¥» (y), «t » () (figure 22).

Et dans le 8™ affichage trouvé dans la dite classe, on présentphoto d'un
personnage historique amazighe d’origine d’Ajdit (Foceima). Il s’agit de &8Ho5 C3ASIA
1887-1963. oIAZO » (mulay muhend 1887-1963. ajdir = Mohamed Ben Abdelkarim Al
Khattabi 1887-1963. Ajdir) et de la célébration mhuvel an amazighe ®©XX"® A oLo518
2957 A oHSHRE » (asgyas d amaynu 2957 d afulki = bonne année 2957)r¢iga).

- lafigure 24, est un slogan de l'associati®afsutpour la culture et le développement. Cette
association est active dans la ville d'Imzouren isiceima). Le slogan présente lintitulé de

'association «-.c:eC:+ +.100:+ | +.A10. A +.0105+ » (tamesmunt tafsut n tadlsa d tanflit =
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association Tafust pour la culture et le développ#inet le symbole de l'identité amazighe
«K» (2).

- lafigure 25, est le drapeau amazighe qui présente le symbweighe ¢k » (z) et les trois
couleurs qui réferent aux trois régions amazighopeodu Maroc : le bleu représentant le
Nord (la mer), le vert connotant le centre (la veel) et le jaune représentant le sud (le
désert).

- et pour lafigure 26, un cadre associatif de I'Associatidrafsut pour la Culture et le
Développementous a fourni une affiche, qui a été diffusée eleviors la £ rencontre de
Tafsut de la poésie amazighe au Bifjanisée a Imzouren (Al Hoceima) par I'assocmtio
Tafsutpour la culture et le développemesti collaboration avec la faculté des lettres st de
sciences humaines a Oujda, filiere « études amezighL’affiche est écrite en arabe et en
amazighe «CooXoO | +oll®8+ oC8XUo08 | 8®8IL08 oloXxs® AL oOxiI » (amsagar n tafsut

amezwaru n usefru amgaii arif = la £*®rencontre d&afsutde la poésie amazighe au Rif).

A ce paysage urbain s’adjoint une présence deagfie sur le net. Nous allons ci-dessous
traiter de cette présence et du réle des Sites &b la diffusion de 'amazighe en tant que
langue et surtout sa graphie tifinaghe dans ségémihtes versions.

2.4.’amazighe et son écriture tifinaghe sur internet

Lors de nos recherches documentaires, nous avieve e présence de tifinaghe dans
certains écrits diffusés sur le net. Qu'il s'agisse portails de Sites Web, d'affiches
publicitaires ou d’événements d’actualité dans dgian rifaine (Al Hoceima-Nador), la
langue amazighe se présente a c6té du francaie Bardbe. Ainsi, nous avons pris huit
exemples pour illustrer la présence de tifinaghdesnet :
- la figure 27, est une affiche tirée d'un Site-Web sensibiliskst gens de la ville d’Al
Hoceima aux travaux menés dans la ville et mendaavitle historiqgue Lmazamma. S’il est

ecrit en tifinaghe OU.A-CL OoLA#oLLox » (Uswadaciramzamma = ne touches paél

Mazamma, c’est pour une bonne raison : pousser la soci#ike a se mobiliser contre le
danger qui menace la ville historique a Al Hoceima)

- lesfigures 28 et 29 sont deux affiches publicitaires repérées swarimt. La §® affiche
présentde 5 festival méditerranéen de la ville d’Al Hocein@ette 5™ édition est sous le

théme :développement, proximité et dialogle festival a été organisé par I'association Rif
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pour la solidarité et le développement et a eudi@25 juillet au 2 aolt 2009. L’affiche a été
faite en francais, en arabe et en amazigh€£«®C8H OIH £ +L8I<+ A LBOLHeO +oX o5 ASA
LZ® OLL30 ILH 0CoCO0O AT oL ol JHASOLLo » (tamsmuntif i tmunit d wusngar tag aydud

wis smmum nil acamrar di ai alhaisima = L’associatiorRif pour la solidarité et le

développement organise |E™festival méditerranéen de la ville d’Al Hoceimég(fre 28).
Tandis que la @™ affiche présente la 8° édition dusalon international de I'édition et du
livre organisé par le ministere de la culture en coliation avec le bureau des musées de
Casablanca du 13 au 22 février 2009. L'afficheéesite en francais, en arabe et en amazighe
« oc@HOO oLoEHol | SAHL® » (asfsr amdan n udlis = le salon international du livre) (frg

29).

- lesfigures 30 et 3] a titre d’exemples, viennent de deux pages-wefv.alkhouzama.com
(figure 30) etwww.asays.conffigure 31). Le ¥ site prend le nom ancien de la ville d’Al
HoceimaAl Khouzamaen francais et en amazigheixcx.c. » (alxozama = Al Kouzama).

- la figure 32, est un poster de film trouvé sur le site-welyw.casavie.comll s’agit d’'un

film amazighe dont le titre est noté en arabe edraazighe @LAL CHOLCEA ™8 oML » (sidi
mohamed ou ali = Sidi Mohammed Ou Ali).

- et avec |digure 33, nous sommes en présence d’'un événement d’aétuaiis en ligne sur

le net ou lors d'une gréve de l'association natierdes dipldmés sans emploi au Maroc —
section de Nador, ces associatifs ont pris unehadfou est écrit en arabe et en amazighe

& X.LOC:H+ X.L:0+ LN+0.0 £X.0V.0! U.O XIU:0F X1 .ILE:O » famsmunt naytbab igardasn war

tiwuri gi annalur = association des dipldmés sans emploi secgddatior).

Le classement de notre corpus selon le type deuehégyit institutionnel/privé, nous a
permis de définir 'émetteur de chaque écrit. Aitss figures 1, 2, 3, 4, 7, 8, 9, 11, 12, 13,
14, 15, 24, 25, et 26 sont des écrits institutitgpaisque 'auteur est soit une société (figures
11, 12 et 13), soit un parti politique (figures ét415), soit un organisme (figures 2 et 3), soit
une association dont le MCA (mouvement culturel zigtee) (figures 1, 4, 7, 8, 9, 24, 25, et
26). Par contre, les figures 5, 6, 10, 16, 17, 11}, 20, 21, 22, 23 sont des écrits prives,
individuels. Mais certains écrits, méme s'ils samdividuels, s’inscrivent dans un cadre
institutionnel. Autrement dit, si les figures retlies dans un cyber (cf. Fig. 7, Fig. 8, et Fig.

9) émanent des choix d’'un cadre associatif quisn’@mnetteur-auteur, les écrits recueillis
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dans une école (cf. Fig. 19, Fig. 20, Fig. 21, BRy.et Fig. 23) méme si I'émetteur-auteur est
un individu, par son appartenance a cette instituicolaire, fait de ces écrits des écrits

institutionnels.

Ainsi, en considérant I'écrit urbain comme un mgssa déchiffrer, a ‘lire’ par le
citadin et I'enseigne de commerce par exemple comne représentation des conditions
commerciales émises par les gens, on peut lireletibn voire I'objectif des écrits urbains ou

sociaux a travers la représentation de tifinagliediidentité amazighe.

2.5.Les fonctions de I'écrit urbain et la place de tifighe et de I'identité amazighe

Lors de la présentation et du classement (écr#tstutionnels/écrits individuels) des
figures que présente notre corpus des écrits whminsociaux, nous avons constaté que les
émetteurs-auteurs de ces écrits different d’ungrdiga une autre et qu’en dehors de I'emploi
de l'arabe et du francais, la présence de I'amazighrie entre une lettre de l'alphabet
tifinaghe, généralement lek> (z), et des mots ou des phrases dans ces cagnt@is en
présentant un autre type de variation qui esfiteatihe-IRCAM ou néo-tifinaghe.

Ainsi, afin que nous puissions analyser ces figuress allons consacrer les prochains
paragraphes a d’abord, définir les fonctions d’arit @rbain pour arriver ensuite, a déchiffrer

le message véhiculé par nos écrits et a définicdescteres a travers lesquels il est diffusé.

2.5.1Ecrits urbains et identité

D’aprés Agnés Millet (1998a), les écrits a caract@dividuel ou privé s’inscrivent
dans un processus socialisé de communication ¢enilent (...) dans un jeu d’équilibre entre
appartenance a un groupe et expression individaates, d'affirmer une existence
singuliére®?* Donc,ils ne se limitent (...) pas & une simple fonctiorca@munication, mais
affichent souvent des marques de singularisatidiidentité pourrait-on dire — au coeur d’un
espace ou la connivence graphique contribue trémicement a I'élaboration d’une densité
qui se structure autour de marques distincti?ediinsi, sans exclure la fonction informative

de ce type d’écrits et de messages, la fonctiangydiale d’'un écrit individuel ou privé est

>2l\illet A., 1998a, La ville: un espace socio-sérgjoe, in Lucci V.et al, Des écrits dans la ville,
Sociolinguistique des écrits urbains : 'exempleGtenoble L'Harmattan, p. 39.
522

id., p. 39.
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une fonction identificatrice (cf. Millet A., 1998&kn plus de cette fonction identificatrice, ces
écrits individuels comme les enseignes de comméseags, les graffitis ont une fonction
« attractive » puisqu’ils visent, essentiellemenattirer le regard d’autrui ». Par contre, dans
un écrit institutionnel ou publite groupe social et/ou politique laisse entendre woix
unifiée, dans une volonté de « stratégie politidqgeommunication®°. Ce type d'écrits est,
a caractere informatif voire référentiel. Ainsis |écrits individuels comme les enseignes de
commerce par exemple marquent une identité dofes eht une fonction de démarcation.
Tandis que les écrits institutionnels comme lesnpanx routiers par exemple ont une
fonction informative ou injonctive qui, dans I'expha des panneaux, réglent le parcours des
citoyens. Les écrits institutionnetdtoient et chevauchent les écrits privés plusspasifs’
lorsque le citadin, pour trouver son chemin vetscammerce, utilise le réseau informatif de
la signalisation routiére, en particulier aux froétes de la ville** De méme,le nom d’un
commerce devient public lorsqu’il atteint une n@dt¥ qui peut servir, entre autres choses, a
fixer des repéres. On peut se donner rendez-vouantida gare mais aussi devant les
Galeries Lafayette, par exempfg Dans notre quotidien & Al Hoceima ou & Imzouren pa
exemple, les gens peuvent se donner rendez-vowexeaple a [Imktaba n jjrmouni] (libraire
AL Jarmouni) ou a [plaka n sttin] (panneau routi@rquant 60). Dans le premier cas, il peut
s’agir d’'une fille qui donne rendez-vous a sa cepinla librairie en question et dans le
deuxieme cas, c’est quelqu’'un qui, en appelantaxn par exemple, il lui demande de le
rejoindre au panneau ou est marqué « roulez a B@ms la premiére situation, on utilise un
écrit individuel/privé ou le nom du propriétaire ¢k librairie est marqué non pas sur
I'enseigne de la boutique mais sur un sac en glastiu’on distribue aux clients (cf. Fig. 10).
Tandis que dans la deuxiéme situation, c’est len@amn routier comme écrit institutionnel qui
permet au chauffeur de taxi de localiser son cligimtsi, le nom du propriétaire de la librairie
« Al Jarmouni » qui marque le caractéere individdel I'écrit qu'on trouve sur le sac est
devenu un critére institutionnel et public qui petraux gens de se localiser dans I'espace.
Par contre, le panneau 60 reste a caractére mibfistitutionnel.

Donc, dans I'exemple des écrits en tifinaghe a Atéima, tous les écrits recueillis

sont publics parce gqu’ils s’adressent a tous leslicis. Mais, du point de vue des émetteurs

523
id., p. 40.
24 ucci V., 1998b, Présentation, in Lucci V., Millet al., Des écrits dans la ville, Sociolinguistique desitécr
urbains : 'exemple de GrenohlEHarmattan, p. 18.
*#d., p. 18.
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de ces messages, nous avons des écrits institatsonau I'institution soit diffuse le tifinaghe-
IRCAM (institution étatique) soit le néo-tifinaghécadre associatif), tandis que les
particuliers, dans leurs écrits individuels, adapteine ou l'autre.

Dans cette rubrique des écrits institutionnels,snawons des messages qui émanent
d’associations, comme les affiches par exemplesi ajoe les messages émanant de partis
politiques, d'institutions culturelles, de munidip@s, de collectivités locales ou régionales —
comme les panneaux d’information ou de signalisatautiere. La fonction de ces messages
est la communication ou l'information donc, « réféielle ». Selon Agnes Millet (1998a),
une partie de ces écrits concourent a la miseréne ale I'espace et du temps urbains. La
mise en ordre spatiale, c’egtand il s’agit de baliser le territoire, d’insties un partage
géographique, de nommer les espaces de la vifepdénter les citadins et d’organiser le
flux des habitants et des visiteurs circulant eitwe, au moyen de plaques ou de panneaux
indicateurs$?®; et la mise en ordre du temps, c’Essqu’affiches et panneaux électroniques
informent inlassablement et convient chacun a sedree comme des manifestations
économiques, culturelles, artistiques, socialegpolitiques?®’ . Par exemple, si les panneaux
routiers servent a se situer dans I'espace, psucdaducteurs de véhicules ou les piétons, au
quotidien, notre séjour a Grenoble a été marquél@maffiches et des panneaux électroniques
gui nous informent surtout sur des manifestatianticelles et artistiques qui auront lieu dans
la ville. Au Maroc aussi, on diffuse dans les gesdilles surtout Rabat, Oujda,..., les
manifestations comme les festivals, les électionsponc, ces écrits a caractére informatif et
surtout publicitaire dans la plupart du temps riagsrivent dans un temps donné.

Entre lindividu et [linstitution (dans cette opptien privé/public et
individuel/institutionnel), il y a le « groupe ».obc, une identité affichée (par définition
unique)n’est jamais déconnectée des autres identités'gutiourent ; elle s’'inscrit dans des
réseaux de connivence ou d’appartenance qui pourpmésenter des caractéristiques
formelles commun&d. Dans ce cas, Agnés Millet parle d’ « identitéstagées » et de
« fonction et marques identitaires » ou Jack Gumprarle deve-code(notre code) qui
differe dethey-codgleur code) donc, cere ou le nous ici marque la « pluralité d’identités

partagées » (cf. Millet A., 1998a). Il faut admettinsi que le lecteur augsourra s’inclure

% Millet A., 1998a, La ville : un espace socio-sétigjoe, in Lucci V.et al., Des écrits dans la ville,
Sociolinguistique des écrits urbains : 'exempleGtenoble 'Harmattan, p. 40.

527i4. p. 40.

*%d., p. 40.
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dans tel ou tel groupe d’appartenance — ou au mgaesn sentir proche — parce que,
partageant les attitudes, les représentations desi@t les compétences sémiolinguistiques
sous-jacentes a un message donné, il pourra senn@itwe, par exemple, dans telle affiche
publicitaire, telle enseigne de commerce, tePtag

Ainsi, un groupe amazighophone ou chaque amazigimephabitant la ville reconnait
dans les écrits contenant le tifinaghe, son ideatihazighe, cela le démarque de I'arabophone

qui voit dans ces écrits s’afficher une identitée@que la sienne.

La diversité des identités sociales des scriptetmanectées par I'acte de lecture
lui-méme, aux identités sociales des lecteurs, kerétye I'un des facteurs
principaux de la diversité des écrits analysés dagtuvrage™.

Cependant, au sein de cette présence de tifinaghe lds écrits analysés, il faut définir a

présent et distinguer le tifinaghe-IRCAM du nédntfghe.

2.5.2Néo-tifinaghe et tifinaghe-IRCAM : une variatiomsible

Etant donné que le*» (z) est le symbole de l'identité amazighe, nausns essayé
d’abord d'identifier les écrits de notre corpusasite lettre est présente. Ensuite, vu qu’on a
différentes versions de tifinaghe comme nous I'averpliqué dans la premiére partie de ce
travail, nous avons axé notre attention sur laigergle tifinaghe qu’on retrouve dans les
différents écrits en question.

Ainsi, dans les figures 2, 5, 8, 11, 12, 13, 16,118 20, 21, et 25 (cf. Annexes 3), on
retrouve le symbole X » (z) qui représente chez les Amazighes I' «itiemt C'est
pourquoi sa présence dans le drapeau amazighedc5, Annexes 3) est un point commun
entre les différentes régions amazighophones veiee les locuteurs des différents dialectes.
Pour un amazighophone du Rif parlant le rifain,amazighophone de I'Atlas parlant le
tamazight, et un autre amazighophone parlant laethit, I'identité amazighe leur est
commune. Donc, la présence de ce symbole dansfiésdts écrits est significative et ainsi
qgue son inscription sur les T-shirts en parallélecale mot « amazighe » comme dans les
figures 11, 12, et 13 pour signifier « je suis aiglag ». Cette identification est plus explicite

sur d'autres supports puisque dernierement, legich@ms se trouvent submergées de

*%d., p. 41.
>30%d., p. 41.
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vétements et surtout de T-shirts portant a lal®osymbole ¢ » (z) et I'expression « je suis
amazighe et je le reste » en francais.

Avant de revenir sur l'analyse des écrits mentienpéécédemment, nous allons
définir les écrits ou on retrouve le néo-tifinagiieceux ou on retrouve le tifinaghe-IRCAM.
Ainsi, dans les figures 1, 5, 7, 9, 10, 17, 24,24/,30, et 33, on trouve le néo-tifinaghe tandis
gue dans les figures 2, 3, 4, 6, 12, 13, 14, 15196 20, 21, 22, 23, 28, 29, 31, et 32, on
trouve le tifinaghe-IRCAM, sans omettre que parfmispeut trouver des écrits a mettre dans
les deux rubriques puisqu’on y trouve des lett@®rounes aux deux versions comme par
exemple dans les cas suivants :

- dans la figure 5, on a la phrase suivantesge +xolx » (X iyt tirli = Tailleur la vérité) : si
nous disons qu’il s’agit du néo-tifinaghe (on prendmme base le néo-tifinaghe de
I'association Fus deg Wfus), seul ldl & «(l) appartient au systeme « tifinaghe-IRCAM »
puisque cette lettre est notée dans le néo-tifieagh<« » (I) et si nous disons qu’il s’agit de
tifinaghe-IRCAM, seul le « » (y) fait partie de I'alphabet néo-tifinaghe s en tifinaghe-
IRCAM il s’écrit autrement (& » (y)) tandis que les lettresxw/ «X » (X), «x »/ «< » (i),
«E» «E» (), «+» «t+» (1) et «o » «O » (r) sont communes aux deux systemes (néo-
tifinaghe et tifinaghe-IRCAM) méme si le dessin €d » (tifinaghe-IRCAM)/ « » (néo-
tifinaghe) (i) est difféerent dans les deux systemes

- dans la figure 6, on a I'enseigne&OI<+ Il A » (antirnit jawad = Internet Jawade) notée
en tifinaghe-IRCAM et qu’on peut réécrire aussing-tifinaghe «i+zoix+ 1.u.A » (antirnit
jawad = Internet Jawade) mais seul la voyelle»«(a) fera le distinction entre les deux
systemes puisque d’'une part, dans I'enseigne, auvérle « » (a) du tifinaghe-IRCAM
tandis que son correspondant en néo-tifinagheregbint «. » (a) et d’autre part, le dessin de
la voyelle au milieu de la ligne, position que le » (a) occupe dans le néo-tifinaghe,
s'oppose a son dessin dans le tifinaghe-IRCAM aUighe (« » (a)), au méme niveau que
les autres lettres. En plus, le dessin duxx(i) ne fait pas la distinction puisque l'autdiar
dessiné comme ungs (¢) en arabe.

- selon le propriétaire du cyber ou on a recuéds figures 7, 8, et 9, son association
(associationTafsut pour la culture et le développemgrgdopte, dans sa transcription de

I'amazighe, le néo-tifinaghe dans ces deux versiohsadémie Berbére et Fus deg Wfus et
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en cas de présence de problemes techniques, éstquiur le latin maigmais en tifinaghe-
IRCAM>*' selon le cadre associatif.

Mais, dans les figures 7 et 9, on retrouve deseketties deux systemes (le néo-
tifinaghe et le tifinaghe-IRCAM). Ainsi, dansr«x8c » (yazem = Ouvert), on retrouve le «
n » (y) du néo-tifinaghe, le «» (a) et le &€ » (e) du tifinaghe-IRCAM, et les lettresko (z)
et «C » (M) qui sont communes aux deux systéemes. Akirgn réécrit ce mot en néo-
tifinaghe, on aura &.x:c » (yazem = Ouvert) et si on le réécrit en tifinedRCAM, on aura
« 5oXK8L » (yazem = Ouvert) donc, c’est ler® (y) qui le distingue du néo-tifinaghe.

Et dans la figure 9, I'expressiorsas oz8crx » (uhu akemmi = défense de fumer) note
les deux systemes (tifinaghe-IRCAM et néo-tifindghaisqu’on retrouve le & » (h) du néo-
tifinaghe, les voyelles «» (a) et <& » (e) du tifinaghe-IRCAM et les lettrek«> (K), «C »
(m), et «€ » (i) communes aux deux systemes méme si le ddssikr » (i) differe d’'un
systeme a lautre (x» (néo-tifinaghe)/ € » tifinaghe-IRCAM). Alors, si on réeécrit
I'expression en néo-tifinaghe (Afus deg Wfus), omsa«:@: .x:ccx » (uhu akemmi = défense
de fumer) et en tifinaghe-IRCAM, on aur@®8 -kKSCLCL » (uhu akemmi = défense de fumer).

- dans la figure 16 ou il s’agit d’'un graffiti, greut dire que puisque dans la figure 17, il est
guestion du néo-tifinaghe, la figure en questiont @re aussi du néo-tifinaghe parce que les
lettres dessinées xo/ «XK » (z), «c »/ «C » (M), et « »/ «R » (K) font partie des deux
systemes (néo-tifinaghe et tifinaghe-IRCAM).

- dans la figure 26, les deux systemes (néo-tifieagt tifinaghe-IRCAM) sont présents
puisque les lettres zx»/ «< » (i), «C »/ «C» (M), «0 » «®@ » (S), «x » «X » (Qg), «o »/
«O» (), «» «l» (n), «+» «t» (1), «x» «R»(2), «u» «U» (W), «v» «i>»(y), et

« A »l «/\ » (d) appartiennent aux deux systemes en quesiamdis que la lettre x » (f)
releve du néo-tifinaghe et le dessin des voyelles €a), «¢ » (u), et <8 » (e) releve de
tifinaghe-IRCAM puisqu’en néo-tifinaghe, ces vogslisont respectivement présentées par
des points : «» (a), « » (u), et « » (e).

- dans la figure 27, 80U-AoCZL OoL#eLLox » (Uswadacramzamma= ne touches paAl
Mazamma®), toutes les lettres relévent de tifinaghe-IRCAdhtle «@ » (s), le «U » (w), le

« A » ((d), le «C » (C), le «O » (r), le «C » (M), et le &K » (z) qu'on retrouve aussi dans le

néo-tifinaghe, sauf la spirante<e () qu’on ne retrouve pas dans le tifinaghe-IRCAM snai

>3 ors d’une correspondance par mails avec le casfreciatif en question (juin 2009).
*32 Nom historique de la ville d’Al Hoceima.

417



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

gu'on trouve dans le systéme néo-tifinaghe (darss dmux versions les plus connues :
Académie Berbere et Afus deg Wfus).

Par rapport a 'amazighe écrit et aux normes ortdqagques instituées par linstitut
royal de la culture amazighe (cf. Ameur dt.al, 2004b, 2006c et Boukhris Et al, 2008)
présentées dans la premiere section de ce tra¥asdction |, Partie 2, chapitre 1) et en se
référant & Hamid Souff®, nous allons & présent nous consacrer a présgm&ues erreurs
commises dans les écrits en écrivant en tifinaghmesi, par exemple :
- dans la figure 26, il est €CritoROoXoO | +0If@8+ oLC8XUo08 | 8®8ILOS oloXSH AL 0OXIL »

(amsagar n tafsut amezwaru n usefru agdearif = la £ rencontre d&afsutde la poésie
amazighe au Rif) mais il fallait notero&eoXo0 | +07r@8+ oCXUo08 | 8®ILOS oCoXTH AL 00O IL »
(amsagar n tafsut amzwaru n usfru amatiiarrif = la £ rencontre delafsutde la poésie
amazighe au Rif). Le scripteur a inséré un sch&a e) dans 2 mots (&8xu.08 1 881108 »
(amezwaru = %) «308108 » (usefru = la poésie)) et il n'a pas géminé le x (r) dans «
ooz » (arif = le RIif).

- dans la figure 27, il est écrit 3®@UsNAoCL OoLKoLLox » (Uswadaci ramzamma ne touche
pas aAl Mazammamais, il fallait écrire €0 OU.ANo CL OLKLL# » (ur swadda ci rmzmmt
= Ne touche pa®Al Mazamma puisque la négation doit étre marquée par « (Ur»=
ne...pas) et le « » (t) n’existe pas en version tifinaghe-IRCAM dans ktpisont écrites les
autres lettres.

- dans la figure 28, il est écrit :+«CoOLCSH OLH £ +L8IL+ A LSOoLHoO +oX o5 ASA LLO
OLLSl I1EK 6CoCOO AL oL oMl JMASOZLL, » (tamsmuntif i tmunit d wusngar tag aydud wis
smmun nil acamrar di ai allalsima = I'associatioRif pour la solidarité et le développement
organise le ¥" festival méditerranéen de la ville d’Al Hoceimd) en se référant a la
traduction en arabe et en frangais, il fallait ECri<t@O3A8O +.LOLSH OOLH L +ONAt A
8OR+80 olC8XXoO oloLLo® LIL®O OLLSO | STWOL | ©€5 50 (MASOLL.) » (tssudus tamsmunt
rrif n tbdadt d usktur anmuggar anammas wiss smmusymm yn biyya (husima) =
L’associationRif pour la solidarité et le développement organisgTéfestival méditerranéen
de la ville d’Al Hoceima) ou «+O@®8ASO +.COLCSH OOLH £ 181K+ A 8OLCYO olC8XX.O
oloCCo® LILOO OLL8O | 5LHOL | ©L5 50 (MA3®LL,) » (tssudus tamsmuntf i tmunit d usnpr

°33 Chercheur au centre de '’Aménagement LinguistigialL) de 'IRCAM.
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anmuggar wiss smmus nygin n biyya (husima) = L'associatioRif pour la solidarité et le

développement organise |E™ festival méditerranéen de la ville d’Al Hoceimdl).s’agit
dans ce cas d’erreurs dans le lexique employé, ldsstsucture grammaticale de la phrase, et
surtout dans la correspondance caractere latircteaeatifinaghe dans le mot-#430<Co »

(alhusima = Al Hoceima) puisqu’il faut écriréA8®<Co » (lhusima).

Donc, en dehors de toutes les erreurs lexicalesnmses (exemple, Figure 28), on se
retrouve devant un phénomeéne qu’on retrouve damgrd’s écrits telle I'écriture de ce qui est
prononcé en amazighe et non de faire la correspmedzaractére arabe-caractere tifinaghe ou
caractére latin-caractére tifinaghe. Autrement df, dans la figure 28, analysée

précédemment, le termek«8®<Co » (ahusima = Al Hoceima) est I'exemple (il fallait éair
«HA8®ZLLs » (lhusima = Al Hoceima) comme dans la figure 4), dassfigures 30 et 32, nous

sommes en face du méme phénomene :

+dans la figure 30, on a écrit en né-tifinaghexsxx.c. » (alxuzama = Al Khouzama) en se
basant sur son correspondant en francais « Al Kdroaz» et en arabeta a0 » ([Ixuzama] =
nom historique de la ville d’Al Hoceima). Tandis’ijdallait écrire en tifinaghe-IRCAM
« UX8%.Co » (IXuzama) et en néo-tifinaghexsx.c. » (Ixuzama).

+et dans la figure 32, il est écrit sur un posterfitn : «@LAL CHOLCEA ™8 UL » (Sidi

mehamedeu ali). Cette phrase n’a pas de signification nsaisn s’amuse a traduire le nom

du film de l'arabe au francais on aura « Sidi Mohasd Ou Ali » et en amazighe, on arrivera

a «OLAL L8ALCCA 8 oML » (sidi mthmmd ueali). En essayant de comprendre I'origine de la

premiere phrase amazighe, nous avons écrit d’dagotirase en francais « sidi mohamed ou
ali » (police : Times New Roman) ensuite, nousdiav sélectionnée en mettant la police
« tifinaghe-IRCAM » et le résultat était : @& AL CHOLCEA M8 oML » (Sidi mehamedeu ali).

Donc, en travaillant sur le clavier francais etlavier tifinaghe (cf. Figure 2, Annexes 3), |l
faut noter par exemple, que :
-le « 0 » en frangais équivaut a ® (€) en tifinaghe ;
-et le « h » en francais équivaut a® « (h) en tifinaghe.

De ce fait, pour écrire en amazighe, il faut seebasabord sur le mot tel qu'il est
prononcé avant de se référer, ensuite, aux regleghagraphe requises (écriture
phonologique). Pour résoudre ce genre de probleames|avierTifinaghe-Ircam Unicodea

été mis en place réecemment par le CEISIC de 'IRCAM
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Pour récapituler, nous pouvons dire que la préseecéfinaghe-IRCAM dans les
écrits traités dans ces paragraphes, est liéerireige, a I'officialité. Autrement dit, on a le
tifinaghe-IRCAM, la graphie officielle de 'amazighau Maroc :

- quand on parle d’affichages scolaires (figures2l® 21, 22, et 23) (I'institution : I'école) ;

- quand on parle d’une association marocaine datsdie 'homme (figure 4) ou il ne s’agit
pas d’'une association culturelle amazighe (assonidafsut: figures 7, 8, et 9) ;

- quand on parle de « partis politiques » (figurést 15) ;

- et quand on parle d’affiches publicitaires dantlffuseur est un organisme public (figures
28 et 29) puisqu’il n'est pas question d’afficheslicitaires émanant d’associations privées
(figures 26, 27, et 33).

Dans tous ces exemples, le tifinaghe-IRCAM s’oppasanéo-tifinaghe dans ses différentes
versions dont les plus communes : Académie Berbiepdus deg Wfus, I'officialité s’oppose
aux convictions personnelles de certains citoyenslee certaines associations amazighes
(comme l'associatioffafsutpour la culture et le développement domiciliéenaduren — Al

Hoceima).

Ce rapide survol du paysage sociolinguistiqueblesau Maroc, malgré notre petit
échantillon et son c6té aléatoire, nous donne dée de I'environnement visuel dans lequel
baignent les acteurs du systeme éducatif. On @suirer nos observations en disant que le
tifinaghe occupe une place de plus en plus imptetdans les écrits urbains, méme si ce n’est
pas la seule forme sous laquelle peut se lire agha. On verra par ailleurs dans notre
conclusion finale comment ce domaine est sans amr&volution, grace a des événements
culturels et politiques récents.

Il faut aussi remarquer qu'au-dela des mediagtioadels, on crée dans un contexte
géographique précis, tifinaghe trouve aussi saepdaic internet, ce qu'il lui donne un nouvel
élan et une nouvelle diffusion. On peut ainsi djoe cette graphie se répand, de fagon peut-
étre non contrélée mais en tous cas dans desnimoqu’on n'avait pas imaginées il y a
quelques années. L'aspect non contrélé de ce tyoeitdre fait qu’elle échappe a 'lRCAM
et a linstitution. On trouve donc sur le net, dedn pas toujours différenciée du néo-
tifinaghe et du tifinaghe-IRCAM. Il se peut que senstruise ici une nouvelle fagon
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syncrétique d’écrire 'amazighe, a l'initiative des utilisateurs scripteurs, et qui pourrait
constituer un objet de recherche intéressant gsuaihnées a venir.
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PARTIE 2: LES PRATIQUES DE TIFINAGHE EN CLASSE
D’AMAZIGHE

Cette partie est destinée a répondre a°f4 Bartie de notre analyse, & savoir « les
pratiques de tifinaghe ». |l s’agit de I'analyses dimnnées recueillies lors des observations de
classe. Nos données sont sous forme d’écrits dageslet des enseignants. Elles ne
concernent pas seulement des traces écrites, mons aussi noté des remarques (PDN) sur
notre journal d’enquéte a propos des différentatiques des éleves en écriture et en lecture.

Notre analyse se fera en deux volets pour la ptamud’'écrits : les écrits issus d’'un
exercice-tache et les écrits extraits des cahiersldsse. Pour les pratiques de lecture
(réception) et les processus d’écriture, nous nmaserons sur nos prises de notes. Par
ailleurs, nous allons analyser les écrits d'unesigmante de la® année (N2C3), en vue
d’interroger I'appropriation de tifinaghe et la mmie de I'orthographe amazighe chez les
enseignants. Nous procéderons donc a une doublgacaison finale : celle de la progression
des éléves, de I£"1a la 3™ année et celle des compétences éléves/enseignants.

Nous allons en®llieu, analyser les écrits des éléves dont lesséssus de I'exercice-
tache et les écrits extraits des cahiers de cl&s&™lieu, nous allons analyser les écrits de
I'enseignante de®?®année. Et en®3%lieu, nous allons faire croiser les résultats’dealyse

pour répondre aux hypothéses et sous-hypothesiépdet.

Chapitre 1 : Analyse des exercices-taches

Nous avons classé les écrits des éleves en « ésils d’'un exercice-tache » et
« écrits extraits des cahiers de classe ». Dabh¥*leatégorie, la consigne donnée aux éléves,
ages dentre 6 et 9 ans, était d’écrire leurs prénodes mots ou une phrase suivant les
niveaux (£ 2™ et 3™ année) ; et dans 1&™ catégorie, nous avons pris certains cahiers
de classe pour sélectionner un ensemble de trdeefacon aléatoire. Ces traces ont été
évaluées en fonction de nos criteres d’évaluatéorsavoir : I'orientation de I'écriture, la
segmentation, le dessin des lettres,.... L’objedifd® pouvoir, grace a ces critéres précis, en
dernier lieu, évaluer le travail des éléves auistroveaux scolaires et ainsi, analyser leur

progression dans I'apprentissage de tifinaghe.
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Nous allons en i lieu, décrire le corpus qui sera ensuite souniiaralyse. En gme
lieu, nous allons définir les critéres a base deklsql'évaluation des écrits va se faire. Et en
3*™ |ieu, nous allons procéder & I'analyse des éstifsant les critéres d’évaluation fixés

avant d’en faire une synthese globale.

1. Description du corpus et présentation des critereg’évaluation
Notre partie méthodologique explique les modali#&sotre recueil de données : nous
irons voir le lecteur. Nous allons détailler ci-sless les productions écrites recueillies aupres
des éléves en®® 2™ et 3™ année primaire et présenter les critéres d'évialuagui vont
nous permettre de les analyser et ainsi de déterpdans une phase finale, s'il y a progreés, et

de quel type, au cours des trois années observées.

1.1.Description du corpus

Les passations de I'exercice-tache ont été effeste@ mars-avril-mai 2007, au méme
moment que les observations de classe. Les obggrwaint concerné huit classes, dont les
classes des six enseignants avec lesquels on¢elel entretiens. Nous avons recueilli les
écrits des éléves de six classes seulement paecdayix enseignants de [¥"2année (Ens3
et Ense4) ont déclaré que leurs éleves n’étaiemtcppables d’écrire leurs prénoms. Nous
avons pris des notes sur les résultats des exgrdiéeriture (exercice 1) faits en classe et
d’autre part, dans 1&¥°classe (N2C2), nous avons pris des notes suahiers de classe des
éleves (exercice 2). Comme nous I'avons noté dasschoix méthodologiques, ces recueils
ne s’inscrivent pas sur un plan longitudinal doobjectif serait d’ « analyser la progression
du niveau d’'apprentissage de I'écrit chez les &évet qui pourrait faire I'objet d'une autre
recherche de notre part. Notre objectif dans dbtise est d’évaluer la production de I'éleve
en amazighe (graphie tifinaghe) en fonction desmesr de I'écriture tifinaghe (taille des
lettres par exemple) et des regles d’orthographmée fixées par le CAL (cf. Ameur Mt
al., 2006c¢) (regles de segmentation pour définir I¢ gnaphique par exemple). Ajoutons que
la progression dans l'apprentissage de I'écritieepaut pas étre abordée par une véritable
étude longitudinale puisque, comme nous l'avons riots de l'analyse des entretiens
(Section lll, Partie 2, Chapitre 2), il aurait falprendre en considération le probléme de la
continuité/discontinuité de cet apprentissage, tdiaiuplus que les éléves observés et dont les

ecrits seront analysés, peuvent ne pas suivreuns dblamazighe 'année d’apres.
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Toutefois, notre étude touche les trois premiex®@anix du primaire, puisque nous
comparerons les écrits des éléves des trois premieeaux scolaires = ™ et 3™ année
en nous posant la question: est-ce que I'éléve2’l& année a dépassé les problémes
rencontrés par I'éléve de®d année ? Et la méme question est & poser & prog®s d
apprentissages de I'éleve déM™3année. Cette question sera abordée sous l'angle de
difficultés a surmonter issues de tous les apmsages de I'éleve puisqu’il ne s’agit pas du
méme éléve sur les trois ans (travail longitudinkiptre objectif primordial a travers cette
analyse est de repérer les difficultés rencontpéedes éléves en” 2™ et 3™ année au
niveau de I'écriture comme au niveau de la lecture.

Au brouillor®®), nous avons analysé chaque écrit des éléves mawoip ensuite,
organiser les résultats dans un tableau synthétigueassemblant les lacunes en écriture
tifinaghe au niveau de 1&", 2™ et 3™ année. Puis, nous allons comparer ces résultats av
les traces écrites extraites des cahiers de classableau ci-dessus présente le nombre des
traces écrites issues de I'exercice-tache en guesgilon le niveau et la classe visée.

Niveau ' année 2™ année 3™ année

Classe N1C1 N1C2| N2Ci1] N2C N2C3 N3C N3CR  N3Q3
Nombre Exercice-Tache Pas de corpus &
des écrits | (exercice 1) cause des

13 16 déclarations deg 35 23 23 30
enseignants E3
et E4
Total 29 35 76
140

Tableau 14 :Nombre des écrits recueillis lors de I'exercicehé

Ces productions seront analysées en fonction déses d’évaluation que nous présentons ci-

dessous.

1.2.Les criteres d’évaluation des productions
Afin que nous puissions analyser notre corpus d&dréléves, nous allons définir les
critéeres d’évaluation a base desquels une produdigeve peut étre qualifiée de « bonne »,

« moins bonne » ou « mauvaise ». Ces criteresméaéntés dans le tableau suivant :

*¥Nous n’avons repris dans cette thése que les tablegnthétiques pour éviter de surcharger le tee®e
tableaux de I'analyse des écrits.
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N Orientation de Forme de Espacé™ Dessin des | Dimension des
Critere t o e .
I'écriture I'écriture typographigue lettres lettres
N° 1 2 3 4 5

Tableau 15 :Critéres d’évaluation

Les trois premiers criteres (critere 1, criteretZmitere 3) concernent I'aspect visuel de la
chaine écrite ou le mot tandis que les deux deymigteres (critere 4 et critére 5), concernent
les lettres (dessin et dimension). Nous allonsé&eat définir chaque critere et ses modalités
d’évaluation en présentant les qualifications <«dpadion bonne », « production moins
bonne » et « production mauvaise ».
Critére 1 : L'orientation de I'écriture

Nous avons noté, lors de la présentation de tigeritifinaghe (Sections | et Il), que ce
systeme d’écriture s’écrit de gauche a droite. Doatte caractéristique de I'écriture tifinaghe
nous permet de définir un premier critere. Ce @ifgeut étre relevé soit en analysant I'écrit
soit en se basant sur I'observation puisqu’on preutver des éléves qui respectent I'aspect de
I'écriture tifinaghe de gauche a droite mais en w@mmcant a copier le mot du tableau sur le
cahier de droite a gauche. Le résultat est la mn@noduction dans les deux cas mais le geste
d’écrire differe d’un éléve a un autre. Ce critémus permet de qualifier la production de
« bonne » ou «mauvaise » selon le «respect »eou rlon-respect » de l'orientation de
I'écriture. Donc, pour présenter ce critére, onia am « + » pour la « production bonne » (de
gauche a droite) et un « - » pour la « productiauvaise » (de droite a gauche).
Critere 2 : La forme de I'écriture

Toute écriture doit étre linéaff@ pour étre lisible. Autrement dit, ce critére nous
permet d’avoir une « production bonne » voire lirau « production mauvaise » voire non-
linéaire en mettant un « + » pour B das et un « - » pour |€™
Critére 3 : L’espace typographique

Vu la non-cursivité de I'écriture tifinaghe, lextttes ressemblent a des majuscules en
langue francaise comme I'a souligné I'un de nosegmants-enquétés (cf. Entretien 2,

Annexes 5.3). Donc, un certain blanc typographipgrenet de distinguer les mots graphiques

**Dans ce contexte, I'espace est un nom féminin igmife, en imprimerie, ublanc qui sépare deux lettres,
deux motsRobert MéthodigueDictionnaire méthodique du francais actuel, Cand®84, p. 513.

>**Une écriture linéaire, c’est une écriture guiapport aux lignesRobert MéthodiqueDictionnaire méthodique
du francais actuel, Canada, 1984, p. 813. Pour,readettres de tifinaghe doivent se dessineremsr la
méme ligne horizontale.
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dans une phrase, comme il distingue les lettres tespect » de cette espace est présenté par
un « + » et son « non-respect » est présenté par wn
Critére 4 : Le dessin des lettres

En écriture tifinaghe, le dessin de la lettre sni¢ certaine géométrie formée de traits
et de cercles (cf. Section |, Partie 2, Chapitre_&} traits s’agencent dans un sens et un ordre
précis pour donner par exemple, un « (d) ou un ¢ » (I). Cet ordre et ce sens du dessin
nous permettent de distinguer par exemple B ¢k) d’'un «Z » (q).

Dans le code arabe, on trouve des lettres quessirtent sur la ligne comme g
(le « b » en arabe), d’autres se dessinent endeskola ligne comme lexo (le « m » en
arabe). Tandis qu’en amazighe, les lettres deatifie se dessinent toutes sur la méme ligne.
Pour dessiner une lettre en tifinaghe on commergauahe (point de départ) pour arriver et
terminer le dessin a droite (point d’arrivée) @éction I, Partie 2, Chapitre 1).

Critere 5 : La dimension des lettres

En écriture tifinaghe, la lettre ne doit pas dépagrois intercales sauf pour la voyelle
«o » (@) qui ne doit pas dépasser les deux interc@lesritére est pertinent puisqu’il permet
de distinguer le © » (r) du « » (a): c'est la dimension de la lettre qui permette
distinction. Pour définir le degré d’évaluation guialifier I'écrit de « production bonne »,
« production moins bonne » ou « production mauvajssus allons observer d’'une part, si
I'éleve dessine les lettres sur la ligne (relexaerconfusion ou la non-confusion des codes
arabe et tifinaghe). D’autre part, nous allons wiféléve respecte 'agencement des traits
par exemple (relever la confusion ou la non-cowfugies lettres sur le plan du dessin). Par
contre, seule la direction du dessin importe datte @nalyse puisqu’elle nous permet aussi
de relever l'orientation d’écriture suivie par Bgk. Autrement dit, I'éleve peut adapter le
dessin de la lettre a son orientation de droitawcige, par exemple en faisant pivoter la lettre
180° a gauche.

Pour qualifier une production de mots de « bonneows allons compter le nombre
des lettres dont est composé le mot écrit pard&lgt non le mot a écrire). Pour juger une
production « bonne » a « moins bonne » ou « maevais’est le nombre des lettres dont le
dessin a été réussi qui comptera. Ainsi, si onr@pample, un mot de 5 caracteres :

- on qualifie son écrit de « production bonne bédéve a réussi le dessin et s'’il a respecté les
dimensions de 4 ou 5 caracteres (4/5 ou 5/5) ;
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- on qualifie son écrit de « production moins bornrgil a réussi le dessin et s'il a respecté
les dimensions de 2 ou 3 caractéres (2/5 ou 3/5) ;
- on qualifie son écrit de « production mauvaisibn’a respecté le dessin et les dimensions

que d’un seul caractére ou aucun des 5 caractefes|f 0/5).

Maintenant que nous avons défini les critéresaliéation ainsi que les degrés de cette
évaluation, nous allons efi’ lieu, présenter a quoi correspondent ces écrithqetrouve en
annexes (cf. Annexes 6.2). Ef"2lieu, nous allons classer ces écrits selon legrejeatéres
précédemment définis. Et en troisieme lieu, nolenaldéfinir le degré de pertinence de ces
criteres pour qualifier la production de « bonnewmoins bonne » ou « mauvaise ».
L’objectif n’est pas d'attribuer une note a I'élefévaluation certificative) mais c’est de faire
un diagnostic (évaluation formative) des difficslgu’il rencontre en écriture. Voici a présent

une description de ces écrits a analyser seloniveam, les criteres et les catégories

précédemment définis, ainsu que suivant I'actigéénandée a I'éléve.

2. « Ecrire son prénom en tifinaghe » : analyse des atiques des éléves d&€'f année

En 1 année de I'enseignement primaire, nous avons itttc2@ écrits dans deux
classes (N1C1 et N1C2), 13 écrits de ¥4 dasse (N1C1) et 16 écrits de FA'AN1C2) (cf.
Annexes 6.1). Certains éleves n'ont rien écrit,dimngque d’autres, ont écrit seulement
certaines lettres gu’ils maitrisent comme nousnalle voir dans I'analyse ci-dessous. Avant
de synthétiser les compétences et difficultés dexges de ¥° année, nous avons analysé
chaque écrit au brouillon pour ne reprendre ici lpserésultats. Rappelons que chaque éléeve
avait pour tache d'écrire son prénom en tifinaghimsi, nous allons d’abord, décrire le

corpus a analyser et ensuite procéder a son analyse

2.1.Description du corpus
Vu qu’il s’agit d’écrire son prénom et que nousvtas pas les prénoms des éleves de
1% année (comparer la forme attendue & la forme fte)dnous allons présenter chaque écrit
pour I'analyser aprés, en fonction de ce qui peutspondre pour nous a un prénom ou a des
blocs de lettres seulement. Voici la descriptios derits classées selon deux catégories,
catégorie 1 : production correspondant a un précatégorie 2 : production ne correspondant
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pas a un prénom. En vue d’avoir sous les yeux fesies commises par les éléves, nous

avons fait correspondre, pour chaque écrit, la éonotée par I'éleve a la forme attendue.

N° de la Catégorie 1 N° de la Catégorie 2
copie Forme notée Forme attendue copie Forme notée Forme attend
«oCZl » (amin) L2l » (amin = «UiAo» | -
N1E2 Amine) N1E1 (w...da) ou
«U...No »
(w...da)
« AHZLo » « AHZLo » «Ce8 » (mbu) | -----m-mmmme-
N1E3 (halima) (halima = N1E14
Halima)
« >3@X » (yus «>8OX » (yusf = «CRoOo » | mmmmmmmmees
N1E4 s Youssef) v NIE16 (ckara)
« 08I » « <08l » «+HA » (fh) | -
N1E5 (mimunn) (mimun = N1E18
Mimoun)
< ollloO » «olllo@Q » (anwa «==O8ho » | mmmmmmmmmmmee-
N1E6 (anwar) = Anouar) N1E20 (...buha)
N1E7 « Qoo » f@o”[o » (salma N1E21 «o®t » (abt) | -
(salma) = Salma)
«C8ACAL. » «C8ACCA » «Qot8 » (satu) | -----m-mmmme
N1E8 (muhmdma) (muhmmd = N1E22
Mohammed)
« 08CoCot8 » «8Co5Co » «A--- » (d---) «C8ACCA »
N1E9 (aumamatu) (umayma = N1E24 (muhmmd =
Oumayma) Mohammed)
«®KROo » (zkra) | «KoRoOZL5o »
N1E10 (zakariya = N1E26
Zakaria)
N1E11 «1®0I » (nsrn) d_i@_O? » NiE27 | TS|
(nisrin = Nisrine)
« HoE Lo » « HoE Lo » «8z» (Uaz) | -
N1E12 (fatima) (fatima = N1E28
Fatima)
«MELOL » <MLL » «I»()) | eeeemmmmmmmeeeee
N1E13 (eisam) (eisam = Issam) N1E29 v
« Roll4+oO » « Roll4+oQ »
N1E15 (kawtar) (kawtar =
Kawtar)
< roRTK » « oK » (eaziz
N1E17 (eaziz) = Aziz)
<« 5.0 » (ilyas) | « LH5.0 » (ilyas
N1E19 (ilyas) < lyas) (ily
N1E23 «olo® » (anas) «lo® » (anas =
Anas)
«8C5TCo » «8Co5TCo »
N1E25 (umyma) (umayma =
Oumayma)

Tableau 16 :Classement des écrits par catégories
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Le tableau ci-dessus classe les productions deesétie 1™ année dans I'exercice-tache qui
leur a été demandé par leur enseignant. Le clasdeest fait selon la production et sa

correspondance ou non a un prénom. Voyons lesaésde I'analyse de ces productions.

2.2. Analyse des productions
Afin que l'analyse soit plus facile, nous avonsseka ces écrits selon les critéres
d’évaluation fixés plus haut. Voici un bilan des@@éductions selon leurs types (« production

bonne », « production moins bonne », « productianvaise ») :

Critéere

Critére 1 Critére 2 Critére 3 Critére 4 Critére 5

Production

Bonne

Moins bonne

Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise
Tableau 17 :Bilan des résultats de I'analyse selon les citéf'évaluation et le type de la production

Si on observe ces tableaux, & donstat est le fait que la majorité des éléves (24
éléves) respecte l'orientation de [I'écriture tifyh@ de gauche a droite (3/27 ont des
problemes d’orientation), tandis que le dessin eltames lettres pose aux éléves quelques
difficultés (1 éléve a réussi 1 lettre ou aucun@z€leves ont réussi toutes les lettres ou la
majorité). Les dimensions des lettres ne sont pavent respectées (12 éleves n'ont pas
respecté les dimensions de toutes les lettressom’oht respecté les dimensions que d’'une
seule lettre, mais 7 €éléves ont respecté les diimes de la majorité des lettres, voire toutes
les lettres).

Pour illustrer ces données, nous avons soumis dEuis a l'analyse a titre
d’exemples illustrant chaque critere dont le preméxemple illustre une «bonne »
production et le deuxieme exemple une « mauvam®duction a partir du méme critére (cf.
Annexes 8.1.1).

D'aprés cette analyse, les éléves 88adnnée dans cette activité de dictée (écrire son
prénom sans modeéle a suivre), peuvent étre class&scatégories : dans 18®lcatégorie,
Nnous avons ceux qui connaissent l'alphabet tifieaghqui, sur ce plan, ont des problémes

429



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

bY

d’orientation d’écriture (écrire de droite a gauctemme en arabe), des problémes de
linéarité, des problémes de dessin des lettreseocodfusion entre les lettres (exemple, la
notation d’'une consonne non-emphatique a la plageedemphatique : le @ » (r) (non-
emphatique) et le @ » (r) (emphatique) (cf. « N1E6 », « N1E15 », Annexesl§, le «® »

(s) (non-emphatique) et leG» (s) (emphatique) (cf. « N1E13 », Annexes 6.2.1). ¢eentre,

les éléves de 1a*?° catégorie ne maitrisent pas tifinaghe donc, $oiédrivent en arabe (cf.
« N1E26 », « N1E27 », Annexes 6.2.1) soit ils ntgmnt rien ou notent des lettres isolées qui
ne correspondent a aucun prénom (cf. « NIE14 »1EIN », « N1E18 », « N2A20 »,
« N1E21 », « N1E28 », « N1E29 », Annexes 6.2.1pr&\l quelles sont les pratiques des

éléves de 2"°année ?

3. « Ecrire en tifinaghe » : analyse des pratiques deséves de " année

Comme nous l'avons fait pour les productions désesd de 4° année, nous allons
analyser les écrits des éléves @82nnée d’abord, en décrivant le corpus qui seransoé
'analyse, ensuite, en analysant ces productiotensk tache demandée (tache-prénom,
tache-mots et tache-phrase). Et pour illustreraigse, nous allons prendre des exemples de
notre corpus, et relever les difficultés rencorgr@ar les éléves de®™ année lors de
I'écriture de leurs prénoms, des mots ou de lagghriaobjectif est de mettre en paralléle une
production bonne, une production moins bonne etautiee production mauvaise pour faire la
différence.

En 2 lieu, nous allons analyser I'écriture du prénom.2"lieu, I'écriture des mots
et en 8™ lieu, nous allons analyser I'écriture de la phrd&e rapprochant les résultats de
'analyse des trois taches, nous voulons déduseldeunes ou ce qui fait difficulté pour

I'apprenant dans son apprentissage de I'écrittiraghe.

3.1.Description du corpus
En 2™ année de I'enseignement primaire, I'exercice afatédans une seule classe
ou la consigne était d'abord, de recopier la dat®@%® 3 Cos58 2957 » (asinas 3 mayyu
2957) et l'activité en question+€00. » (tirra = écriture) en les copiant a partir doleau.
Ensuite, il fallait écrire son prénom puis écrie(ée) les mots suivants -®0<A » (abrid =

la route, la rue, le chemin,...) -8s6. » (baba = papa, mon pére) HsXXo » (waxxa = ok,
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d’accord) — «w®H.HoC » (azlalam = la bicyclette) —-#80< » (afusi = la droite) — «&EHCE »
(azlmad = la gauche) — «gICH » (tinml = l'école) — «gHoll+ » (tfawt = la lumiére,
I'électricité) et la phrase suivante AX SC¥LU.O8, ++OAN. XX +Lo | $60ZA » (dg umzwaru,
ttbdda xf tma n ubrid = Au début, mets-toi a coeld route) (cf. Annexes 6.1). Ainsi,
puisque la date et le nom de I'activité ont ét@paes du tableau comme il a été dit ci-dessus
et puisque notre objectif dans cet exercice estall)@r la maitrise des éleves en matiere
d’écriture en tifinaghe, nous n’allons analyser de® taches relatives a la dictée (tache-
prénom, tache-mots, tache-phrase). Les écrits Befle®¥es seront d’abord classés selon le
type de la tache concernée (tache-prénom, tache-néxthe-phrase). Ensuite, ils seront
analysés en fonction de I'orientation de I'écrituile la taille des graphemes et des erreurs de
mots. L’'objectif est de comparer entre les diffésedcrits et de repérer le niveau de maitrise

de I'écriture tifinaghe a ce niveau’{g année/primaire).

3.2.Ecrire son prénom
Nous allons d’abord analyser la tache-prénom. Vaigi tableau organisant les
productions des éléves dans & tache (tache-prénom) selon 2 catégories : cagdori les
écrits qui correspondent a un prénom ; catégorde® écrits qui ne correspondent pas a un
prénom. Afin d’avoir sous les yeux les erreurs cases par les éléeves, nous avons fait

correspondre, pour chaque écrit, la forme not@efarine attendue.

N° de Catégorie 1 N° de Catégorie 2
Ia_ Forme notée Forme attendue Ia_ Forme notée Forme attend
copie copie
«M8Hlol HMERKSKL » «M8+lol HHMERKSKL » «CosTCo » (cayma
N2E1 | (eutman lezzuzi) (eutman lezzuzi = N2E4 = Chaymae)
Othmane Al Azzouzi)
« Koo olC80.OLE » | « ALCKo HCBQOLE » (hmza « ZOOEOID » | « MoIoO
N2E2 (hamza almurabid) lmu.rab?d, = Hamza Al N2EL6 (irhtrjh) qu)ZQ i) (haj?.r
Morabit) tahir = Hajar
Tahir)
«CoSLCo HHOKROBL » « CoSCo HHOKREOL » «HO% lo---- » | « LLol USSOHL »
N2E3 | (cayma lybzruai) (cayma lybzuri = Chaymae | N2E24 | (fsut na----) (iman lyusfi =
Al Ghabzouri) Imane Al Yousfi)
« CoSLo8 OIMUUEC » « CoSLCo OIMUHEC » &lo---Ao/ lo---- | « L[l NACol »
N2E5 | (caymau bnelluc) (cayma bnelluc = N2E31 | --o » (na--had | (iman dman =
Chaymae Ben Allouch) na------ a) Imane Dahman)
« UL Yol » (Wiam « UL HolC » (Wiam yanm « -0 OKRO » | «CoTO0 O84S0 »
N2E6 | yanm) = Wiaam Ghanem) N2E35 | (---as szr) (maisa bhur =
Maisa Bouhour)
«HCOHRE 05580 » « HCGHRE 05580 » (Imalki < QoI KKEl » | «OoCL0o
N2E7 | imalki ayyub) ayyub = Al Malki (Ayoub) N2E23 HAKKIKE »
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(samn zztn)

(samiralezzuzi =
Samira Al
Azzouzi)

« GoSCoo CoANHT »

« Co5Co HCANGNL » (cayma

N2E8 | (caymaa mahdali) Imhdali = Chaymae Al
Mahdali)
«8CosCo 58 OHL » «8CosTo H58OHL »
N2E9 | (umayma lyu sfi) (umayma lyusfi =
Oumayma Al Yousfi)
«COST GolA » (mrym | « COST GoHLA » (mrym
N2E10 salh) salih = Myriam Salih)
« HoEZLLo 0Co@O0 » « HoEZLo oCDO0 »
N2E11 | (fatima achbar) (fatima achbar = Fatima
Achhbar)
« Lo H HMERKSRL » « Lo <H HHKKBRL » (wail
N2E12 | (wail lezzuzi) lezzuzi = Wail Al
Azzouzi)
<« N8I5o THZA » « A8I5o ToHLA » (dunya
N2E13 (dunya salih) lih = Dounia Salih
ya salif salil ounia Salih)
«UoZH O8Z-AL » (wWail | «LoZTH O8Z.EL » (wail
N2E14 1 bugadi) bugadi = Wail Bouqadi)
N2E15 | € OollCo 63OXO8 » « @oHCo ©3OROS » (salma
(salma busgsu) busksu = Salma Bousksou)
« 5810 oCISE » (yuns « 5810 oCIIZE » (yuns
N2E17 . . ..
amjut) amjjut = Younes Amjjout)
« Lol ++1O0l » (iiman | « LCol +480l » (imanteban
N2E18 tteban) ( ( :
«EoQZLF oHAoIToLEL » «EoQZE HATI.LCE » (fariq
N2E19 | (tariq alhajjami) lhjjami = Tarek Al
Hajjami)
«CACA ©IHEO » « C8ACCA ©IMCO »
N2E20 | (mhmd bnemr) (muhmd bnemr =
Mohammed Benamar)
«¥R5o IX'C » (zkya «HRoR€56 IXSC » (zakiya
N2E21 ng"“m) nngum = Zakia Nngoum)
N2E22 « ol @oe-i.OX » « ZI;OI.GOoOZQZ » (iman
(iman sabiri) ssabiri = Imane Essabiri)
« KoXoOZL Lo « KoKoOZ50 +LIOLOT »
N2E25 | +.COLO+ » (zagariia (zakariya tawrirt = Zakia
tamrirt) Taourirt)
«1806 » (Nura) «1800 HEAASOZL » (nura
N2E26 lgdduri = Noura Al
Kaddouri)
« @oLLI® » (samws) «OLL5o LomKLKL »
N2E27 (sumiya wazizi = Soumia
Quazizi)
« =-11H+oQ O8ZEL » (-- | « RolltoQ OSZEL »
N2E28 | -wtar buqgadi) (kawtar buqadi = Kawtar
Bougqadi)
«CACA ©HoAT » «C8ACCA ©HAoI »
N2E29 | (mhmd blahj) (mubmmd bhaj =

Mohammed Belhaj)
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«Uo AL QQEL » «UoAZh QEL » (wadk
N2E30 | (wadk rradi) radi = Wadie Erradi)
N2E32 «CACA » (mhmd) «C8ACCA » (mthmmd =
Mohammed)
N2E33 | € |.o/\o HY<A » (nada « !o/\o Ml-llszo/\z » (nada.
lyid) leiyyadi = Nada Al lyyadi)
«C8AOLl o CDO0 » «C8AOLl o CDO0 »
N2E34 | (muhsin achbar) (muhsin achbar = Mouhsir
Achhbar)

D’apreés les résultats de cette analyse, selorrit€sas d’évaluation précisés, nous présentons

dans le tableau ci-dessous un bilan de ces résghtin le type de production et les 5 criteres

d’évaluation.
Critéere Critere 1 : Critére 2 : Critére 3 : Critére 4 : Critére 5 :
Orientation de Forme de Espace Dessin des | Dimensions des
Production I'écriture I'écriture typographique lettres letres
Bonne
Moins bonne
Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise
Tableau 18 :Bilan des résultats de I'analyse selon les critdiégaluation et le type de la production

Pour illustrer ces résultats, nous avons soumenallyse des écrits a titre d’exemples classés

critere par critére en annexes (cf. Annexes 8.1.2.1

Aprés I'analyse de ces productions, {8%xercice donné aux éléves était d'écrire des
mots nouveaux (a écrire pour la premiere fois). @emt vont-ils écrire ces mots sans un

modeéle a suivre ?

3.3.Ecrire des mots
La consigne donnée lors de cet exercice est dé&des mots suivants dictés
oralement : «©0<A » (abrid=la route, la rue, le chemin,...) -©¢©. » (baba=papa, mon
pére) — «loXXo » (waxxa=ok, d’accord) — &kHoloC » (azlalam=la bicyclette) — AH3OL »
(afusi=la droite) — «¥HC.E » (azlmad=la gauche) — 4<ICH » (tinml=I"école) — «¢<Holl+ »
(tifawt=la lumiere, I'électricité). Comme lors d&aralyse des écrits précédents, nous avons

analysé les écrits de ces éleves pour releverrieegerreurs commises lors de la dictée de
mots isolés. Nous pouvons classer les écrits guitent de cette tache-mots (8 mots) en deux
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catégories, selon les éléves dont les productiorregpondent aux mots demandés (catégorie
1) ou non (catégorie 2). Voici un tableau résuncastdonnées :

Catégorie 1 Catégorie 2

« N2E1 », « N2E2 », « N2E3 », « N2E5 », « N2E6 W2&7 », « N2E8 | « N2E4 », « N2E23 », « N2E27 »,
», « N2E9 », « N2E10 », « N2E11 », « N2E12 », « N2k, « N2E14 », | « N2E32 ».
« N2E15 », « N2E16 », « N2E17 », « N2E18 », « N2E1® N2E20 »,
« N2E21 », « N2E22 », « N2E24 », « N2E25 », « N2E26 N2E28 »,
« N2E29 », « N2E30 », « N2E31 », « N2E33 », « N2E34 N2E35 ».

Sur 35 éléves, nous avons relevé le nombre de nuitss, dans la liste des huit mots
demandés dans 'exercice, sans prendre en congpt®fdusions de lettres ou les omissions.

Voici un tableau résumant les résultats de notatyaa :

Critére Critere 1 : Critére 2 : Critére 3 : Critére 4 : Critere 5 :
Orientation de Forme de Dessin des Dimensions des|
Production I'écriture I'écriture i lettres lettres
Bonne
Moins bonne
Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise
Tableau 19 :Bilan des résultats de I'analyse selon les critdiégaluation et le type de la production

D’aprés ces résultats, la majorité des éleves duirane bonne écriture, voici un tableau

présentant ces résultats :

Production Bonne Moins bonne Mauvaise
Nombre de copies 4/35

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise

Tableau 20 :Bilan de I'analyse des productions de mots

Pour clarifier ces résultats, nous les avons fésspar des exemples en nous référant aux cing
criteres d’évaluation (cf. Annexes 8.1.2.2). Cetreice d’écriture de mots a été suivi d’'un
autre exercice qui consiste a écrire une phragéaliQuels genres de difficultés ces éleves

rencontrent-ils ?
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3.4.Ecrire une phrase

Dans la tache-phrase, la consigne donnée aux éeéé d'écrire la phrase dictée
suivante : «AX 8CHU.08, ++OAAo. XK +Lo | 8©0LA » (gd umzwaru, ttbdda xf tma n ubrid =
au début, mets-toi a coté de la route). Seulsveéla’ont pas noté cette phrase (cf. « N2E7 »,
« N2E14 », « N2E19 », « N2E34 », Annexes 6.2.13pEs I'extraction des mots graphiques,
cette phrase est constituée de 7 mot\X« (dg), «8CHU.O8 » (umzwaru), ¢+OAAo »
(ttbdda), <X} » (xf), «+Co » (tma), d » (n), «<8©OLA » (ubrid).

A travers I'analyse des écrits de ces éleves, athoss pouvoir identifier comme dans
les analyses précédentes les erreurs commisessp@lieves en écrivant une phrase puisque la
maitrise de l'orthographe amazighe devient nécesgadur pouvoir identifier les mots
graphiques de la phrase et ainsi « avoir un sens ».

Comme I'évaluation des écrits selon les critere® kt 3 (orientation et forme de
I'écriture et espace typographique) concerne téatphrase et les mots constitutifs, nous
avons analysé les productions des éléves d'aboraoemptant les lettres et les mots
graphiques dont est composeée la phrase. Ensuiis,aumns compte les lettres réussies et les
lettres dont le dessin ou les dimensions font défaiieres 4 et 5).

Relativement au type de la production, voici uramitésumant les résultats de notre
analyse selon les 5 criteres d’évaluation et sieleB types de la production réalisée :

Critere

Critere 1 Critere 2 Critére 3 Critere 4 Critere 5

Production

Bonne

Moins bonne

Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise
Tableau 21 :Bilan des résultats de I'analyse selon les critdiégaluation et le type de la production

Pour clarifier ces résultats, nous les avons iisspar des exemples en annexes qui définient

les caractéristiques de chaque critére d’évalugtibrAnnexes 8.1.2.3).

En général, les éléves d&"2année trouvent plus de difficultés pour écrire phease
que pour écrire des mots isolés puisque la notitespdce typographique devient

significative, a la fois entre les lettres du mémet et entre les mots de la phrase, et pour
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ainsi attribuer un sens a cette derniére — la phrasAvant de comparer ces résultats aux
résultats de I'analyse des productions des éléwéds " année, nous allons a présent croiser

les résultats de I'analyse des 3 taches réaliségs"@année.

3.5.Croisement des résultats des taches
Pour récapituler les résultats issus de I'analgse3itaches réalisées par les éleves de

2°™ année, nous allons organiser notre synthése sous fle tableau :

Critére

Critére Critére

Critere 1 : 2: Critére 3 : 4 - Dessin Critére 5 :

Orientation Forme Espace ) d Dimensions
s ; es

de I'écriture de typographique des lettres

I'écriture

Bonne
Tache-prénom Moins bonne
Mauvaise

Bonne
Tache-mots Moins bonne
Mauvaise

Bonne
Tache-phrase Moins bonne
Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise
Tableau 22 :Bilan des résultats de I'analyse selon les critdiégaluation et le type de la production

Pour le £ critére (orientation de I'écriture), les résultdesl’analyse des écrits issus des trois
taches (tache-prénom, tache-mots et tache-phras¢)psoches. Dans I'analyse des écrits
issus de la ®° tache nous avons trouvé que sur les 34 écritsécBits suivent la bonne
orientation (de gauche a droite) tandis que 3 fonit été orientés dans le sens inverse (de
droite & gauche). Dans I'analyse des écrits issus ™ tache, I'orientation de I'écriture de
gauche a droite a été respectée dans tous les gatit les 187 mots analysés. Méme constat
lors de I'analyse des écrits issus de ¥8°8ache puisque les 26 écrits analysés ont respecté
I'orientation de I'écriture en tifinaghe (de gauchedroite). On voit donc que la difficulté
gu’impose l'orientation de I'écriture chez les &ws disparait avec I'exercice d’écriture de
mots ou de la phrase. Comme nous 'avons vu dansxemples analysés précédemment, les

éleves quand ils écrivent I'amazighe de droite écga comme I'arabe — dessin de la lettre —
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soit changent la direction du dessin des lettrés {&N1E24 », Annexes 6.2.1), soit ils
réussissent le dessin des lettres, mais sans tespecentation de I'écriture de gauche a
droite : ils écrivent plutét de droite a gauche {cN2E16 », Annexes 6.2.1).

Pour le 3™ critére (forme de I'écriture : linéaire/non linéy)i, nous avons pris en
considération aussi le dessin de la lettre puislgudettre en tifinaghe se dessine a
I'horizontale, sur la ligne (en linéaire). Ainsgsl résultats issus des trois taches sont proches
puisque I'analyse des écrits de & 1ache montre que 29/34 des écrits sont linéaiaesljs
que 5/34 seulement ont une écriture non linéaimnsDla 2™ tache, 172/187 écrits sont
linéaires tandis que 15 seulement sont non-lingate qui signifie que plus on a de mots a
écrire, plus on a de difficultés a respecter lédiité de I'écriture. La preuve est que dans la
3Mtache demandée aux éléves, 24/26 écrits sontrbséandis que 2 écrits seulement sont
non linéaires. Ce constat peut étre expliqué pdaitkeque, peut-étre, aprés I'écriture du
prénom et des mots (tdches 1 et 2), les élevesoaeent de plus en plus décontractés.
Autrement dit, les différents résultats obtenusvpatiétre expliqués par I'état psychologique
de I'enfant le jour de I'exercice méme si on le@xpliqué qu’il ne s’agit pas d’'un examen (le
fait de demander une tache sur une feuille libxen&léve est pour lui un examen ou une
évaluation de ses compétences (évaluation cetivf@a

Pour le 8™ critére (espace typographique ou segmentatios)rdsultats de 1a®3°
tache sont plus faibles que ceux issus dé€'fetlZ™ tache puisque 12/26 des phrases notées
dans les écrits (tache 3) n'ont pas été segment@esctement. Tandis que 25/34 écrits lors
de la £ tache respectent la segmentation des lettrescdpdire, dans la®P® tache, 71/187
écrits (mots) n'ont pas respecté I'espace typodeaghrequis entre les mots ou dans le mot.
Cela veut dire que, quand on a a faire a I'écritdene phrase, les éléves ont plus de
difficultés a distinguer I'espace typographiquereries mots et I'espace entre les lettres du
méme mot. A ce stade, on peut se poser la questide cursivité pourrait résoudre ce
probléme et faciliter ainsi, a I'éleve I'appropitat du mot graphique : au lieu de penser a
distinguer deux types d’espace typographique (dafdettres du mot et entre les mots), il
n'aura qu’un seul blanc typographique (entre lessino

Si les trois critéres précédemment annotés congelaéorme de I'écriture, les# et
5°M€ critéres (dessin et dimensions de la lettre), eorent |a lettre elle-méme. Ainsi, si dans
la 1°® tache, 8/35 écrits ont respecté le dessin desdette qui correspond a 6/34 écrits ont

respectés aussi les dimensions de chaque lettiaitleue 25/34 et 27/34 productions soient
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moins bonnes au niveau respectivement, du dessieselimensions de la lettre, montre que
la majorité des éleves arrive a dessiner quelgtees et a en respecter les dimensions mais
sans les réussir toutes. C’est pourquoi quand dj@sstion d’'une tdche-mots ou d’une tache-
phrase, on a moins de bonnes productions (1112Q,112) que de productions bonnes (68,
61/ 2, 6).

Les lettres qui font difficulté aux éléves sont mmibles d’étre classées en deux
catégories selon, d’'une part, la forme géométrifpaeégorie 1) et d’autre part, selon la
correspondance phonéme-graphéme (catégorie 2). @and¥® catégorie, certains éléves
confondent par exemple, la lettre€® (m) avec la lettre ki » (w) ou seule I'ouverture (a
droite/en haut) fait la distinction (exemple : & N2E8 », Annexes 6.2.1). Dans 182
catégorie, certains éléves n'arrivent pas a faredrrespondance phonéme-graphéme soit
parce que le lieu d’'articulation des 2 phonemespesthe comme par exemple, entre une
consonne emphatique et une consonne non-emphéiguéest I'emphatisation qui distingue
un «O » (r) d’'un «Q » (r) (hon-emphatique/emphatique)) (exemples : « NLEGNIELS »,

Annexes 6.2.1), un %» (z) d'une «X» (z) (emphatigue/non-emphatique) (exemples :

« N2E10 », « N2E18 », Annexes 6.2.1),....

Les croisements des résultats de I'analyse désl8s$ (tache-prénom, tache-mots et
tache-phrase) de 1a®® année, montrent que l'analyse des données sebrcrigres
d’évaluation : 3 (espace typographique), 4 (dedsis lettres) et 5 (dimensions des lettres)
ameéne a des résultats saillants puisque les pliodagirésentent des lacunes sur le plan de la
segmentation des mots ou les espaces typographégiesles lettres du méme mot (tache-
prénom et tdche-mot) et entre les mots de la phf@sdhe-phrase) sont inappropriées.
L’origine des difficultés liées a la maitrise derthographe de la langue amazighe surtout
pour I'espace typographique ou la définition du rmgoaphique, sont liees aux lettres de
tifinaghe et a leurs formes géométriques qui pordeconfondre avec du dessin (cf. Entretien
6, Annexes 5.4) et qui représentent pour les enaptg (cf. Entretiens 2 et 4, Annexes 5.4)
des lettres en majuscules comme en langue frang¢aisparalléle, 'analyse des productions
selon le critére de la dimension des lettres tolemespect de la taille de la lettre en tifinaghe
dans, par exemple, la distinction entre lexx(a) et le © » (r).

Donc, d’aprés cette analyse, nous constatons guéléwes de ®® année, comme

ceux de §° année, trouvent encore des difficultés a desshex écrire correctement en
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graphie tifinaghe. Avant de chercher 'origine @s difficultés, nous allons a présent analyser
les écrits des éléves d&"3année.

4. « Ecrire son prénom en tifinaghe » : analyse desatiques des éléves de*3®année
Comme nous avons procédé dans I'analyse dds ées éléves d€'iet 2™ année,

nous allons maintenant analyser les productionsétiaes de %' année. Ainsi, en®ilieu,
nous allons décrire notre corpus a soumettre alyae avant de présenter, €fi'ieu, les

résultats de cette analyse.

4.1.Description du corpus

En 3™ année, nous avons recueilli les écrits de 76 éléwé relévent de 3 classes
(N3C1, N3C2, N3C3) dont : 24 de 18°classe (N3C1), 22 de 14" classe (N3C2) et 30 de
la 3™ classe (N3C3) (cf. Annexes 6.1). L'exercice-tachela consigne donnée dans ces
classes était comme dans les autres niveaux qiaiésotre enquéte {f et 2™ année) :
« ecrire son prénom en tifinaghe ».

Ces 76 productions peuvent étre classées en 2 ocaegselon celles qui
correspondent & un nom (catégorie 1) et celles’gui correspondent pas (catégorie 2). Voici
un tableau présentant les écrits qui corresporaleas 2 catégories.

N° de Catégorie 1 N° de Catégorie 2
la . la . Forme
copie Forme notée Forme attendue copie Forme notée attendue
N3E2 | € ©HLC ALILOL » (salim | « @_ol_di_E ALIZOZ » _($aI|m N3EL | € O@so»(sya)| ------—-------
dwiri) dwiri = Salim Douiri)
«olo® CoMHE » (anas € olo® CoMHE » (anas KSOTISA » | --mmmmmmmmme-
N3E3 meeli) meeli = Anas Maali) N3E10 (ysr jyd)
N3E4 | € oColl » (amal) wLoll » (amal = Amal) N3EL7 | € o450 »
(bytys) | —mmmmmeee-
« o®Co AoLC Aol » (asma «®Co ACAl » (asma €0--0--© 0--0-- | €05 58O
hamdan) hmdan = Amal Hamdan) A--O » (@a--a-- | oM'ANQ »
N3E5 N3E59 | b a--a--a--r) (ayyub ydda
= Ayoub
Aghddar)
«---oELCo OSUZIO » (--- « HoELLo OSHEIQ » «oItA | e
N3E6 a,ima bulgjr) (fatima.bulq"r = Fatima N3E61 ©0AR » (ajtd
Boulegjer) bsdk)
«DoIo0 CHLOL » (hajar | « DoloO CHIOL » « CRU-ORMR » | « CoREH
cttibi) (hajar cttibi = Hajar (ckl-bkyk) OHHHHE » (cakil
N3E7 Chtibi) N3E63 blleli = Chakil
Belaali)
N3E8 | « o©OAHAMNILE QoA8 » <MOAHAMNIE QAAS »
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(abdlhalim rahu)

(ebdlhalim rhhu =
Abdelhalim Rehhou)

<O NSHHELH ©o0XoC »

«MOAHELH ©.0XoC »

N3E9 | (eabdullaif bargac) (ebdllatif bargac =
abdellatif Bergach)
N3EL1 | H.ELCo » (faima) «]{?EiEo » (faima =
Fatima)
N3E12 | € OL.L » (siam) <QZCD<>E » (siham =
Siham)
N3E13 | oHT 1AHO » (ak jhib) «oXOT 14HO » (ak jhlb
Safae Belhaj)
«HosHoO8EKQo » « HoSHo OSEXQo » (layla
N3E14 (laylabudzra) budzra = Laila Boutezra)
« Kolol oHMo©OKSO » (hanan | « Aolol HHPOKRIOL » (hanan
N3E15 | aleabzur) lybzuri = Hanane Al
Ghabzouri)
« HoELCokRKoO0 » « HoELCo- ¥XDQo »
N3E16 | (fatimazzara) (fatimazzhra = Fatima
Ez-Zahra)
«lo©OTH tho HKSKL » (nabil «loOTH hoKKSKEL » (nabil
N3E18 | €a zuzi) eazzuzi = Nabil Al
Azzouzi)
N3EL9 | OotiL Ao » (saida) <<QoﬁZAo » (saida =
Saida)
N3E20 | «*.51© » (zaynb) QKLIO© » (zinb = Zineb)
€ o580 TMAZUL » (ayub | « 05580 THALLL »
N3E21 | salhiwi) (ayyubsalhiwi = Ayoub
Salhioui)
« AoXTo omQ8T » (hafsa « Ao To omQ8T » (hafsa
N3E22
aerus) aerus = Hafsa Aarous)
« ©0DLLC ALULOL » « ©OQoDLLC ALLOL »
N3E23 | (brahim dwiri) (brahim dwiri = Brahim
Douiri)
« O8N0 C8hosOL » (huda | « D86 C8MosOL » (huda
N3E24 | cueaybi) cucaybi = Houda
Chouaibi)
«lo© LH oLIHo A HoHHSC » «lo© LU Lo A HHHBC »
N3E25 | (nabil awladealluc) (nabil wladelluc Nabil
Oulad Allouch)
« oCZl 0©O0Kol » (amin « oCZl 0©O0Kol » (amin
N3E26 | abrkan) abrkan = Amine
Aberkan)
«CACA EZHUC » (mhmd «[8ACCA EZHU.C »
N3E27 | glwc) (mubmmd glwac =
Mohammed Qelwach)
«COSC ooZE> » (Mrym «CO>SC » (mrym =
N3E28 aaqly) Myriam)
« Toldo A LMo AtiHHo » « Toldo A LMo A o »
N3E29 | (jawad wladlla) (jawad wladella =
Jawade Oulad Alla)
«C8IMEC HAOC » (mureim | «C8IMEC HAOC »
N3E30 | Ihrc) (mureim Ihrc =

Mounaim Al Harch)
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N3E31

«ColERo 05+O0roll »
(malika ayt baall)

«ColERo o5+ oo »
(malika ayt balla =
Malika Ayt Baalla)

N3E32

« 0L ©8XHSH L »
(eisam buxlufi)

« 0L O8XHSH L »
(eisam buxlufi = Issam
Boukhlfioui)

N3E33

« Lol HM¥8%E » (iman
lezuzi)

« Lol HMKKSKL » (iman
lezzuzi = Imane Al
Azzouzi)

N3E34

«UoXo8 oCHKEH » (Wafa
amzil)

«UoXo oCHKEH » (wWafa
amzil = Wafae Amzil)

N3E35

«C8ACoN oKL Aol »
(muhmad azidan)

«C8ACCA oKL Aol »
(muhmmd azidan =
Mohammed Azidan)

N3E36

« SH5.0 HAIRSOL » (ylyas
Ihnkuri)

« L5 oO HAIRBO L »
(ilyas Ihnkuri = Ilyas Al
Hankouri)

N3E37

« CosTo-HELROL » (cayma-
fikri)

« CoSCo HLROL »
(cayma fikri = Chaymae
Fikri)

N3E38

«HoHo oHMKSKLS » (layla
alezuziy)

«HoHo HMKKSKEL » (layla
lezzuzi = Laila Al
Azzouzi)

N3E39

« LROLOBLK »
(ikrambusmak)

« LROLC ©8GLKL »
(ikram busmaki = Ikram
Bousmaki)

N3E40

«CoIZA ©8OLK » (majid
busmak)

«CoILA ©8OLRKL »
(majid busmaki = Majid
Bousmaki)

N3E41

« O+LOLHKMOL »
(btisamzari)

« ©1LOoL RhoOL »
(btisam zari = Ibtissam
Zghari)

N3E42

KloAS oS oA »
(nadyaiyad)

«loASo hLS S\ »
(nadyaciyyad = Nadia
lyyad)

N3E43

K MOATLA oHo®L »
(ebdsamd afasi)

«MONTTLoA oHoOL »
(ebdssamad afasi =
Abessamad Afasi)

N3E44

« OotLNo OHMoQOL »
(s&ida bkarbi)

« QotZ Ao OUMoQOL »
(seeida bkarbi = Saida
Belarbi)

N3E45

« QLO.L MOB8 » (siham
ebbu)

« QLO.L MOB8 » (siham
ebbu = Siham Abbou)

N3E46

«Uo® Lo SohSoUT »
(wasima yayawi)

«Uo® Lo SohSoUT »
(wasima yayawi =
Wasima Al lyyadi)

N3E47

«LColoO €U oSS0 AL »
(manar ileayyadi)

«LoloO Uh5 5o AL »
(manar tyyadi = Manar
Al lyyadi)

« HoEZLo OHALI » (fatima

« HoELCo OHAOL »

N3E48 | blhaj) (fatima bhaj = Fatima
Belhaj)
N3E49 « Oolllo HhoRARSKL » « @olCo UMERKL »

(salma tazzuzi)

(salmalezzuzi = Salma
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Al Azzouzi)

« XoAZIo oKXX"oth »

« XoAZIo oKXX"oth »

N3E50 | (xadija azgijay) (xadija azgday =
Khadija Azegwagh)

N3E51 | 0@0D5---0 OMH » (ashy-- | « @LD.LC osHeH » (siham
-a sulul) sulul = Siham Souloul)
« HoELCo — oM58OHL » « HoE Lo HS8OKL »

N3E52 | (fatima — alyusfi) (fatima lyusfi = Fatima

Al Yousfi)
« CoZCo O8HSH » (caima « cayma sulul » (cayma

N3E53 | sulul) sulul = Chaymae

Souloul)

N3E54 | «olo® » (anas) «lo® » (anas = Anas)
« C8ACoNAoLC LI MC8O-OF » «C8ACCA oC<l
(muhmadaminalmuraf) HC3Q.O<E » (muthmmd

N3E55 ) S

amin Imuabit =
Mohamme Al Mourabit)
<« ORSH o0 » (skynt « O8Koslo HHOKSOL »

N3E56 | yabab) (sukaynaybzuri =

Soukaina Al Ghabzouri)

« HoE Lo HHoEZLOL »

« HoELCo HHEZLOL »

N3E57 | (fa ima Ifaqiri) (fatima Ifaqiri = Fatima
Al Faqiri)
« LOLoMTH 0MO8T » « OLoMZH oHQ8T »
N3E58 | (ismeil aerus) (smail agrus = Ismail
Aarous)
« ol OKLLCO » (eali « ol OSKLOS » (gal
N3EGO | bzmmb) buzmbu = Al
Bouzembou)
« 8C5Co.HHOXolE » «8Co5Co HHOXoIL »
N3E62 | (umyma.lfrxani) (umayma Ifrxani =
Oumayma Al Farkhani)
« A8@o51 Oo5 18l » (husayn | A8@o51 @oAldl » (husayn
N3E64 | saynun) séhnun = Al Houssain
Sahonun)
« LoHEA JMORREOL » « LU HEA HORROZL »
N3E65 | (walid albkkuri) (walid Ibkkuri = Walid
Al Bakkouri)
« LDl 08X » (nihal « £l oHXX"H » (nihal
N3E66 | azud'ay) azgg'ay = Nihal
Azegwagh)

«ollloQ CHY© » (anwa

«ollloQ CHY© » (anwa

N3E67 | mzyab) mzyab = Anouar
Mezghab)
« 8CoSCoHAIREOL » « 8Co5TCo HAIRSOL »
N3E68 | (umaymahnkuri) (umaymatnkuri =

Oumayma Al Hankouri)

«loNo.NOoORolL »

«loAo HOOR.IL » (nada

N3E69 | (nada.lbarkani) Ibrkani = Nada Al
Barkani)
«8CoZCo MolEcAAZE » «8CosCo OIGAANZLE »
N3E70 | (umaima hadaddiq) (umayma brddiq =
Oumayma Benseddiq)
N3E71 | « Dolo C3Q.OLE » (hana | « Dolo HC3Q.OZE » (hana
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Mmurabit)

Imurabi, = Hanae Al
Mourabit)

N3E72

« Qo lolo®OLILE » (Sa
nanaswiq)

« Oolo oOUILE » (Sana
aswiq = Sanae Aswiq)

N3E73

«LCoALSA thollho »
(mahmudealla)

«CACSA tMHo » (mhmud
ella = Mohammed Alla)

N3E74

« AololoEE.ODSC L »
(hananattarhuci)

« Aolol EEQDSC L »
(hanan ttrhuci = Hanane
Et-Terhouchi)

N3E75

« LCol : C80.OK » (iman :
muraly)

« Lhol HC8QOLE »
(iman Imuabit = Imane
Al Mourabit)

N3E76

« O8Ro5lo [ELRO0L »
(sukayna nmizari)

« O8Ro5lo HELHKO0L »
(sukayna Imizari =

Soukaina Al Mizari)

Comme nous l'avons fait plus-haut, nous avons agabes écrits, avant d’en présenter un
bilan en vue de comparer, plus loin, les 3 niveatudéfinir ainsi les compétences des éléves
et les lacunes, voire les difficultés qu’ils rentent en apprenant I'écriture tifinaghe. Voyons

ci-dessous les résultats de I'analyse de ces élerits 3™ année.

4.2.Analyse des productions
Afin que l'analyse soit plus facile, nous avonsassé ces écrits selon les criteres

d’évaluation déja définis. Voici le bilan des arsay :

Critére Critere 1 : Critére 2 : Critére 3 : Critere 4 : Critere 5 :
Orientation de Forme de Espace Dessin des | Dimensions des
Production I'écriture I'écriture typographique lettres lettres
Bonne
Moins bonne
Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise
Tableau 23 :Bilan des résultats de I'analyse selon les ctéfévaluation et le type de la production

Pour illustrer ces résultats, nous avons mis eex@mdes exemples d’écrits analysés selon le

type de la production et selon les criteres d’éatidun (cf. Annexes 8.1.3).

Cette analyse montre que certaines difficultésoatiées par les éléves €7 Année
apparaissent dans les écrits des éléves d&"faaBnée comme ceux de 1§"3année. Pour
récapituler nous allons, a présent, synthétiseanaby/ses.
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5. Synthése de I'analyse des productions des trois eaux
Pour comparer les résultats de I'analyse dessémsus de I'exercice-tache (tache-
prénom, tache-mots et taches-phrase)€n2™ et 3™ année, nous avons repris les bilans
de I'analyse de ces 3 taches sur les 3 niveaugsealdssant selon les criteres d’évaluation et

le type de la production réalisée par I'éléve. Yaittableau résumant ces données :
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Critére

3 Critére 1: Critére 2 : Critére 3: Critére 4 : | Critére 5:
2| Tache Orientation de | Forme de Espace Dessin des| Dimensions
Z ) I'écritur I'écriture | typographique lettres des lettres
Production ecriture ypographiq
< Bonne
) o
O :
c -
< i Moins bonne
o) [}
n5
((|_U
Mauvaise
s Bonne
@
i Moins bonne
2
[&]
<t|£
Mauvaise
< Bonne
[e0]
()] —
‘O =~
1.
© o~ Moins bonne
e
N5
«C
= Mauvaise
o Bonne
A
™ Moins bonne
2
[&]
<t|£
Mauvaise
. Bonne
[90]
© L
‘O :
g -
© i Moins bonne
£ 2
[42] (%
|_
Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise

Tableau 24 :Bilan de I'analyse des écrits issus de I'exercmghe des 3 niveaux{d 2™ et 3™ année)
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Et voici un tableau représentant ces résultatpparcentage :

o Critére Critére 1 : Critére 2 : Critére 3 : Critére 4 : Critére 5 :
% 3| Tache Orientation Forme de Espace Dessin des | Dimensions
Productio de I'écriture I’écriture typographique lettres des lettres
Bonne
3| &
c -
C .
£ S
— «T
|_
Mauvaise
Bonne
S
H .
) Moins bonne 50 61.77
S
«C
|_
Mauvaise
Bonne
3| €
C
c N .
3 @ Moins bonne 28.88 33.68
N8
|_
Mauvaise
Bonne
S
m .
) Moins bonne 34.62 76.93 46.15
S
«C
|_
Mauvaise
Bonne
g g
C
c — .
K ) Moins bonne 75.35 86.31
5| 8
R s
Mauvaise

Production bonne
Production moins bonne
Production mauvaise

Tableau 25 :Bilan de I'analyse des écrits issus de I'exertémghe des 3 niveaux {4 2™ et 3™ année) par

pourcentage
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En récapitulation, I'analyse des 27 écrits des edléde 1™ année propose les résultats
principaux suivants : en®llieu, nous relevons un probléeme de dessin et mkention de la
lettre (la taille de la lettre en amazighe estee@tiet 3 intercales) puisque 44.44% des éléves
ont ce probleme tandis que 25.92% ont reussi toleedettres et 29.63% ont réussi la
majorité des lettres. Par contre, le dessin dé®$et été réussi par 81.48% et le nombre des
éléves qui ont réussi la majorité des lettres @¥%)Best plus important que le nombre des
éleves qui n'ont pas réussi le dessin des letBe&%). Nous pouvons nous référer aux
discours didactiques des enseignants pour cheechuver une cause a ce probleme de
dimensions des lettres. Ainsi, pour un enseignenléﬁ année (Ens2), I'apprentissage des
dimensions de la lettre en amazighe par I'élévaursibjectif secondaire et I'essentiel est le

cOté « esthétique » de I'écriture.

125 Obs.: il faut que la taille de la lettre ne dgasse pas tel nombre de lignes/intercales///
126 Ens2: pas souvent// la plupart du temps /// je nepais/
127 Obs.: donc/ils écrivent seulement // lettragandes/petites /// peu importe//

128 Ens2: non //l on prend en considération I'esthétiquea//bbauté de I'écriture mais // avec
précision /// par exemple / les lignes / les iraégs / non // comme si//

129 Obs.: il faut que I'écriture soit belle seulemnt

130 Ens2: tout a fait /// par exemple / comme j'écrirai //Amtenant / moi // j'écris la lettre» (M)
sur le tableau par exemple // exactement /// uige /fbtu vois / la personne se perd /
oublie // une fois / I'objectif que je vise est fjua saura seulement // la savoir / la
connaitre et I'écrire // et maintenant / commentl /I'écrira / combien de lignes /
d’intercales qu'’il doit compter est // disant / autre objectif / secondaire // ce n'est pas
essentiel / principale // il faut qu’il apprenndédtre // savoir lire et savoir écrire//

Par contre, les autres enseignants (Ensl, Ens84EB8s5, Ens6) prennent en considération
la taille de la lettre en la présentant aux élé®m@ame I'affirme cet enseignant d&®année
(Ensl).

97 Obs.: a propos de la graphie // est-ce que voleur présentez la lettre en prenant en
considération la taille de la lettre // par exempléd la lettre ne doit pas dépasser tel
nombre de lignes / intercales ?

98 Ensl: oui// ca dépend du modéle qu'on a // le modél®@ maintenant a I'école /// disant / il
y a par exemple // la lettre qui doit occuper la&spde 2 lignes / intercales //

99 Obs.: Hm//

100 Ensl: jusqu’a maintenant / jutilise le manuel scolaieltléve seulement / je ne vérifie pas les
cahiers /Il mais / généralement // je leur dit tpudettre occupe I'espace de 2 lignes /
intercales

Malgré ces déclarations, les travaux des éléveXtfet de 8™ année dans I'exercice-tache

montrent qu’il y a des difficultés liees au dessiraux dimensions des lettres surtout, dans la
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3Mtache de la®"® année (tache-phrase) et la tache-prénom d&"faBnée ol 7.69% des
éléves seulement ont réussi toutes les lettresa ebdjorité (76.93%) ont réussi quelques
lettres ; et en §®année : 6.85% des éléves seulement ont respsctniensions de toutes
les lettres tandis que, 16.44% n’ont respectéitegmsions d’aucune lettre et 86.33% ont pris
en considération les dimensions de la majoritédetees.

En 2™ lieu, nous relevons un probléme d’orientation 'éeriture, di sans doute a
I'influence du code arabe. Ce rapport entre lesesaatabe et tifinaghe fait que les éleves
changent aussi le dessin des lettres pour I'adapferientation suivie (par exemple, l&€«
(m), le «» (i) pivotés a 180° a gauche, ...). Mais ce problait@ientation n'est pas
fréquent puisqu'il a été noté chez 11.11% des éléle £ année seulement. Ce probléme
réapparait chez les éléves d8%année dans la tache-prénom mais il se trouve sémins
les 2 derniéres taches (tache-mots et tache-phiaseiarallele, I'erreur dans I'orientation de
I'écriture a été notée aussi chez les éléves 88" fmnnée méme s'il ne s’agit pas de la méme
fréquence que chez les éléves de’fdahnée (1.37%/11.11%).

En 3$™lieu, I'écriture non-linéaire de certains éléveset en question la forme non-
cursive de I'écriture tifinaghe, d’autant plus quaentrairement au code arabe a travers lequel
I'éléve a eu son® contact avec I'écrit (I'entrée dans I'écrit), emazighe, les caractéres de
tifinaghe s’écrivent isolément (la non-cursivité) sur le méme niveau sur le plan
typographique (cf. Section I, Partie 2, Chapitre Ainsi, cette non-linéarité de I'écriture
apparait surtout dans I'écriture du prénorf®(Z*™ et 3™ année) et dans I'écriture de la
phrase (2" année) mais le respect de cette linéarité esluke fréquent dans les 3 niveaux
(70.37% en T°année ; 85.30%, 91.98% et 88.47% &Ff année ; et 82.19% efi"§année).

En £™lieu, la non-maitrise de I'alphabet tifinaghe fét la dictée une tache difficile
pour I'éléve de 1° année. Drailleurs, certains éléves écrivent seatentes lettres qu'ils
connaissent, méme si le mot-résultat n'a aucun sens’a aucun lien avec l'exercice
demandé par I'enseignant.

Et en 5™ et dernier lieu, certains éléves ne respectentasagles d’orthographe en
amazighe puisqu’ils ne laissent pas l'espace tyumugue appropriée entre les mots
graphiques. Ce qui apparait clairement dans ledugtibns de la 2" année ol 42.30%
seulement des éléves respectent I'espace typoguapliians I'écriture de la phrase (tache-
phrase) tandis qu'en®t année, 70.37% des éléves prennent en considéregioblanc

typographique dans I'écriture des prénoms (cf. @aiblci-dessus).
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Si on regarde l'orientation de l'écriture, le dessies lettres et les lettres en elles-
mémes sont nos arguments pour confirmer I'hypotfarseulée sur I'influence du code arabe
lors de I'apprentissage de I'écriture tifinaghesattout sur I'orientation de I'écriture. Les
éléves de %®année ont intériorisé I'orientation de I'écritiambe de droite & gauche et n'ont
pas encore découvert par exemple, I'écriture doclis de gauche a droite qui est celle de
I'amazighe en tifinaghe.

L'analyse des écrits issus d§" xercice donné aux éléves d&"2année (tache-
prénom) montre que, comme chez les éléves®fearinée, les difficultés de I'écriture en
tifinaghe se manifestent d’'une part, dans I'oridatade I'écriture et la confusion des codes
arabe et tifinaghe (de droite a gauche) (cf. « NRE2Annexes 6.2.1) parce que les éléves
peuvent écrire en arabe en suivant I'orientatiotiédgiture tifinaghe (de gauche a droite) (cf.
« N2E4 », Annexes 6.2.1). D’autre part, si on a@ie a la forme des mots et des lettres, les
34 éléves de ®° année ne maitrisent pas tous encore l'alphabieiagiie et I'espace
typographique entre les lettres qui doit étre dstide I'espace ou du blanc typographique
entre les mots. Ensuite, ils ne respectent paditesnsions du dessin de la lettre (cf. Tableau
ci-dessus).

Dans les écritures du prénom, les éleves se réfgémeralement a la forme écrite de
leurs noms en langue arabe pour faire la corregpmeden tifinaghe. Comment ces éléeves
procedent-ils s’ils n'ont pas d’équivalent en ar@PBour répondre a cette question, nous
avons analysé les écrits issus d’un autre exe(timhe-mots) donné a ces éléves H&° 2
année. Ainsi, sur les 35 éleves de la classe (N2E@3ains éleves n'ont pas fait cet exercice
(les éleves « N2E14 » et « N2E34 »). Nous avong noe méconnaissance de I'alphabet
tifinaghe et une non-maitrise du dessin des letteebalphabet tifinaghe. Pour une minorité
des éléves de®®® année (14.70% (tache-prénom), 14.44% (tache-mBE&Y,7% (tache-
phrase)), ce non-respect des dimensions de chatjue & été noté déja chez 44.44% des
éleves de 4° année, avec une variation d’un éléve & un autiesiAtoutes les erreurs
identifiées viennent de confusions d’espace (elefitees, entre mots). Comment les éléves
traitent-ils cette notion d’espace lors de I'exeecie I'écriture d’'une phrase ?

Sur les 35 éléves dé™ année dont les écrits ont été analysés et lettatssont été
repris dans le tableau ci-dessus, 4 éleves n'ostma écrire une phrase (cf. « N2E7 »,
« N2E14 », « N2E19 », « N2E34 »). Les remarqueseasolors de I'analyse des 2 premiéres

taches (tache-prénom et tache-mots) persistentl@anisure de la phrase parce que 50% des
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éléves pour la tache-prénom et 28.88% pour la téubte n'arrivent pas a dessiner quelques
lettres mais en réussissent la plupart. Par adllel@#s dimensions des lettres ne sont pas
systématiquement respectées. Pour marquer I'egpdoe les mots, quelques éleves mettent
un tiret. lls savent donc que la phrase est unreblsede mots et qu’il faut séparer ces mots.
Le tiret, pour eux, équivaut alors & I'espace typpbique. Les éléves de™ année
dépassent-ils ces difficultés ?

Lors de 'analyse des écrits des éléves U& &nnée nous avons noté les mémes
remarques que dans l'analyse des écrits des éweE™ année et de ®?° année. Par
exemple, concernant l'orientation de I'écriture, seul éleve a écrit son nom de droite a
gauche en tifinaghe en adaptant la direction ddetae au sens de l'orientation (cf.
« N3E13 », Annexes 6.2.1). Lors des observationslase, une enseignante (Ense4) e 2
année (N2C2) a dessiné la lettre » (m) dans le méme sens qu’un de ses éleves 3&HN
Annexes 6.2.1) (faire pivoter lelx»» (m) 180° & gauche). C’est comme si elle s’oaitrde
droite a gauche (comme en arabe) en écrivant. Dianproduction de I'éleve peut-étre
justifiée par le comportement de son enseignantergiime s’agissait pas de la méme classe
et du méme niveau (I'éléve est €ff'Bannée et I'enseignante exerce dans une class&"de 2
année).

Concernant I'orientation de I'écriture, si on commoe a écrire le prénom avant le nom
de famille en amazighe, on procede de la méme fggand il s’agit d’'une autre langue et
d’'une autre orientation (la langue arabe par exem@luand les éleves écrivent leur nom en
arabe et en tifinaghe, soit ils mettent chaque éoamn-dessous de celle qui lui correspond, soit
s’ils commencent par le prénom de gauche a dreitetifinaghe), ils écrivent la forme

correspondante de droite a gauche (en arabe).

Finalement, les difficultés liées a I'écriture déldve de 3™ année se rapportent,
comme c’était le cas des éléves @&dnnée et de®P°année, au non-respect des dimensions
et du dessin des lettres, au non-respect de I'edgpographique permettant de définir le mot
graphique, et a la non-linéarité de I'écriture.

Afin que nous puissions aller plus loin, nous avanalysé un ensemble d’écrits pris
dans les cahiers de classe des éléves. L'objeetdette analyse est de rapprocher les deux
types de résultats obtenus (les résultats de jaaales traces issues de I'exercice-tache et les

résultats de I'analyse des traces dans les caleerkasse).
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Chapitre 2 : Analyse des cahiers

Comme souligné dans nos choix méthodologiques if®etit), nous avons travaillé
sur les cahiers de classe des éléves pour séléetiam ensemble d’écrits qui vont étre
soumis a l'analyse. Il s’agit d’une activité oun&eignant demande aux éleves de copier ce
qu’il a écrit sur le tableau ou de copier du mamelr s’entrainer a écrire en tifinaghe.
Quand il doit imiter un modele ou du moins étrdédorent guidé.

Nous soulignons I'importance de I'écriture sur d&doises a la fois pour I'apprenant
(écrire, effacer et corriger) et pour I'enseigngfaciliter la correction collective et
I'évaluation de la production des éléves). Cecitéa sbuligné par les enseignants-enquétées
(Ens5, Ense4). Et puisque I'entrainement sur lel®ises ne nous laisse pas de traces a
analyser (en dehors du journal d’enquéte étabs e I'observation de ces pratiques), le
cahier de classe est un support pour conservegclits de chaque éléve. C'est pourquoi, a
cOté des notes prises lors des difféerentes adivibdsacrées a I'écriture en tifinaghe sur les
ardoises, le tableau, le manuel ou le cahier deselanous avons pris en considération les
traces laissées par les éleves sur ces deux demuipports a savoir : le manuel et le cahier.
Le manuel est un support didactique utilisé damtaites classes et I'éleve y écrit lors de
I'activité de graphisme (cf. Figures 5, 10, 12, 28, Annexes 7). Mais ce manuel peut étre
aussi un support d’enseignement/apprentissage quijogit a un cahier de classe
emmagasinant les écrits de chaque éléve, qui selaéédans sa production d’écrits.

Comme pour l'analyse des écrits issus de I'exestdche, nous allons a présent
analyser ce @ corpus d'écrits dans les 3 niveaux scolairés, (™ et 3™ année). Ainsi, en
1% lieu, nous voulons décrire le corpus qui sera ssuntanalyse. En%*lieu, nous allons
analyser ces écrits selon chaque niveau. EE®Higu, nous allons synthétiser les résultats de
cette analyse en vue de comparer cette synthés#'8dynthése faite précédemment pour les

écrits issus de I'exercice-tache.
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1. Description du corpus
Notre public est fait de 268 éleves répartis corsmie:

Niveau 1 année 2™ année 3™ année
Classe N1C1 N1C2 N2C1l] N2CZ N2C3 N3CL N3CR N3G3
Nombre des éléves 38 34 27 35 35 43 26 30
Total 72 97 99

268

Tableau 11 :Nombre des éleves par classe observée

Notre corpus des cahiers compte 110 cahiers rdisugdéins 5 classes dont 1 classe && 1
année ol nous avons recueilli 30 mariélscolaires ¢£Hol/sl o tolo¥ <4 1> (tifawin a
tamazjt 1 = Bonjour 'amazighe 1 (activité de graphisme, activité de copiage) ;cabiers
dans 2 classes dé™ année et 30 cahiers dans 2 autres classe$"§@hée comme le

montre le tableau ci-dessous :

tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Niveau "¢ année 2™ année 8™ année
Classe N1C1 N1C2 N2C1 N2C2 N2C3 N3C1L N3Cp N3d3
Nombre des cahiers de 30 15 35 20 10
classe
Total 30 50 30
110

Tableau 26 :Nombre des cahiers recueillis

De chaque cahier, nous avons extrait quelquesséddt facon aléatoire, mais en nous
focalisant sur ceux qui présentent un critére adillcomme la question de I'orientation de
I'écriture. Cette sélection concerne les 110 cahigrcompris les manuels scolaires de®& 1
année qu’'on considéere comme des cahiers de classgujmn peut analyser les écrits des
éleves. Voici un tableau représentant le nombreedets séléctionnés dans chaque cahier : au

total, nous avons examiné 467 productions.

>3Pour les activités de graphisme, de copiage etmair, ... le manuel scolaire amazighe contient dgepa
sur lesquelles I'apprenant peut écrire (cf. Figirés Figures 10-17, Figures 22-25, Annexes 7).
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3*™e | C1| E16| E17| E18| E19 EZ2( 106
année 3 4 2 4 3
c2 El1 | E2 | E3| E4| E5| E6| E7| E8/ E9 E10
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Total
467

Tableau 27 :Nombre des écrits extraits des cahiers de classe

Pour analyser ces écrits (cf. Annexes 6.2.2), mows sommes référée d’'une part, au manuel
pour vérifier le mot ou le texte et d’autre pamus avons observé la forme des lettres et le
degré du respect de l'orientation de I'écriture, ldedélimitation du mot graphique, de la

dimension de la lettre,.... Autrement dit, nous n@mnmes basée sur les 5 criteres
d’évaluation définis dans I'analyse des écrits $sda I'exercice-tache a savoir : I'orientation

de I'écriture (critéere 1), la forme de I'écritureri(ére 2), 'espace typographique (critere 3), le
dessin des lettres (critere 4), et les dimensiass ldttres (critere 5) (cf. présentation des

criteres d’évaluation).

2. Analyse des écrits des éléves d&®lannée
En P année les éléves ont travaillé sur le manuel Begi@ur 2 activités d'écriture :
I'activité de « graphisme » et I'activité de « cage ». Nous allons ci-dessous présenter ces

activités avant de soumettre les productions aliae.

2.1.Présentation des activités
Nous allons présenter ci-dessous en quoi consitgerdctivités de graphisme et de

copiage en décrivant les écrits qui constituentenocbrpus dans cette phase.
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2.1.1L activité de graphisme
La rubrique de graphisme estintitulée sO& ! » (ari! = écris!)). Cette activité
différe d’une séquence & une autre. Ainsi, damsdeuel de ¢ année ¢ Hol/l o tolo¥ <4t

7» (tifawin a tamazit 1 =Bonjour 'amazighe JL(cf. Figure 1, Annexes 7) on demande ceci :

1- dessiner un cercle pour arriver a écrire dexqa) (cf. Figure 5, Annexes 7).

2)- dessiner deux cercles superposés pour arrivaira é«s » (u) (cf. Figure 5, Annexes 7).

3- dessiner des traits pour arriver a écrire fexx(i), le «+ » (t) et le «U » (w) (cf. Figure 5, Annexes 7).

4- dessiner un trait vertical pour arriver a écriedd » (n), le «l » (nn) (cf. Figure 1, Annexes 7).

5- dessiner des traits pour arriver & écrire [ex(m), le «CC » (mm), le & » (K), le «&R » (kk), le «&" » (K")
et le «®RR" » (KK") (cf. Figure 1, Annexes 7).

6- dessiner des traits pour arriver a écrire ke x (d) et le «<AA » (dd) (cf. Figure 12, Annexes 7).

7- dessiner un cercle pour arriver a écrire & x (b) et le «©6 » (bb) (cf. Figure 12, Annexes 7).

8- dessiner des traits pour arriver a écrire k»x(g), le «XX » (gg), le «x" » (¢") et le «XX" » (gd") (cf.
Figure 12, Annexes 7).

9- dessiner un cercle pour arriver a écrire & x(s) et le «@® » (ss) (cf. Figure 15, Annexes 7).

10- dessiner des cercles et des traits pour arriveariee le «@ » () et le «ad » (ss) (cf. Figure 15, Annexe$
7).

11- dessiner des demi-cercles pour arriver a écrirelle (z) et le @k¥ » (zz) (cf. Figure 15, Annexes 7).
12- dessiner des traits pour arriver a écrire Hex«(l) et le «H » (ll) (cf. Figure 22, Annexes 7).

13- dessiner un cercle pour arriver a écrire & x(r) et le <00 » (rr) (cf. Figure 22, Annexes 7).

14- dessiner des traits pour arriver a écrire fexx(y) et le «5 » (yy) (cf. Figure 22, Annexes 7).

Voici un tableau présentant ces différentes aésviet les écrits qui leur correspondent et

gu’'on trouve dans les annexes (cf. Annexes 6.2.2).

Activités Ecrits

1)-dessiner un cercle pour arriver| a
écrire le « » ().

2)-dessiner deux cercles superposé(leClE1 Fig.1 »
pour arriver a écrire le &» (u). g
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3)-dessiner des traits pour arriver| a
écrire le «@ » (i), le «+» (t) et le
« U » (w).

4)-dessiner un trait vertical pour
arriver a écrire le t» (n), le «»
(nn).

5)-dessiner des traits pour arriver Y NIC1E1, Fig.2 »

écrire le « » (M), le «CC » (mm), le
«R» (K), le &R » (kk), le «&"»
(k") et le &R » (kK").

6)-dessiner des traits pour arriver| & N1C1E1, Fig.3 », « N1C1E2, Fig.1 », « N1IC1E3,Fig « N1C1ES5,
écrire le «A » (d) et le \AA » (dd). | Fig.1 », « N1IC1ES6, Fig.1 », « N1IC1E7, Fig.1 », «Q4E8, Fig.1 »,

7)-dessiner un cercle pour arriver| & N1C1E9, Fig.1 », « N1C1E10, Fig.1 », « N1C1E1d Fb,
écrire le «©© » (b) et le «©©6 » (bb). | « NIC1E12, Fig.1 », « N1IC1E13, Fig.1 », « N1C1H4ig,1 »,

8)-dessiner des traits pour arriver| & N1C1E15, Fig.1 », « N1C1E16, Fig.1 », « NIC1H4@,1 »,
écrire le <X » (g), le «<XX » (gg), le| « N1IC1E18, Fig.1 », « N1IC1E19, Fig.1 », « N1IC1H40,1 »,
« X" » (d") et le «Xx" » (gd"). « N1C1E22, Fig.1 », « N1C1E23, Fig.1 », « NIC1HZ4,1 »,
« N1C1E25, Fig.1 », « N1IC1EZ26, Fig.1 », « N1IC1HEA@,1 »,
« N1C1EZ28, Fig.1 », « NLIC1E29, Fig.1 », « N1IC1H30,1 »
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9)-dessiner un cercle pour arriver| & N1C1E1, Fig.4 », « NLIC1E2, Fig.2 », « N1IC1E3,Fig « N1C1E4,
écrire le «@ » (s) et le @O » (ss). Fig.1 », « N1C1ES, Fig.2 », « N1IC1E7, Fig.2 », <S8, Fig.2 »,

10)dessiner des cercles et des traitsN1C1E10, Fig.2 », « N1IC1E11, Fig.2 », « N1IC1H4ig.2 »,
pour arriver a écrire le @ » () et le | « NIC1E14, Fig.2 », « NLC1E15, Fig.2 », « N1C1HE4§,2 »,
« BT » (). « N1C1E17, Fig.2 », « N1IC1E18, Fig.2 », « N1C1H4§,2 »,

ll)dessiner des demi-cercles pd uﬁi N1C1EZ20, Fng », « NIC1E21, Flgl », « NlClEFZQ,Z »,
arriver a écrire le ¥» (2) et le| < N1C1E23, Fig.2 », « N1IC1E24, Fig.2 », « N1C1HA§,2 »,
<KX » (22). « N1C1E27, Fig.2 », « N1IC1E28, Fig.2 », « N1IC1Hx§,2 »,

« N1C1E30, Fig.2 »

12)-dessiner des traits pour arriverf & NLC1E1, Fig.5 », « N1IC1E2, Fig.3 », « NIC1ES3,¥ig « N1C1E5,
écrire le dl » (1) et le «H » (II). Fig.2 », « N1C1ES®, Fig.3 », « N1CE7, Fig.3 », « NE8, Fig.3 »,

13)-dessiner un cercle pour arriver] & N1C1E9, Fig.2 », « N1IC1E10, Fig.3 », « N1C1ELf, 3>,
écrire le «O » (r) et le <00 » (rr). «N1C1E12, Fig.3 », « N1C1E13, Fig.2 », « N1C1H4i4,3 »,

14)-dessiner des traits pour arrivel & N1C1E16, Fig.3 », « N1IC1E17, Fig.3 », « N1C1HHi§,3 »,
écrire le « » (y) etle <5 » (yy). «N1C1E19, Fig.3 », « N1C1E20, Fig.3 », « NIC1H24,2 »,
« N1C1E22, Fig.3 », « N1IC1E23, Fig.3 », « N1C1HAg,3 »,
« N1C1E25, Fig.2 », « N1IC1E26, Fig.3 », « N1IC1EAG,3 »,

« N1C1E28, Fig.3 », « NLIC11E29, Fig.3 », « N1C1H30,3 »

Tableau 28 :Les activités de graphisme et les écrits qui learsespondent

L’objectif de cet inventaire des figures du corpys correspondent a chaque activité de

graphisme est de faire acquérir des gestes gragghidu tifinaghe. En continuité avec

ces

activités, les éleves sont amenés a copier desbsdl, des mots et des phrases qui répondent

a la consigne @O ! » (ssnl ! = copie !).

2.1.2 L activité de copiage
Voici les activités proposées aux €leves dans laique «@OIH! » (ssnl! =

copie ) :

1- copier les syllabes : ¥ » (ta), «o » (wa), «+€ » (ti), «UL » (wi), «+8 » (tu) et «U8 » (wu) (cf. Figure 6,
Annexes 7).

2- copier les mots KC » (ncc = moi), €18 » (inu = mon), «CCo » (imma = maman, ma meére) etk&" »

(akk" = tous, toutes) (cf. Figure 11, Annexes 7).

3- copier les mots : ®:6. » (baba = papa, mon pére}&\. » (tuda = Touda, un nom prpore)XXs » (aggu
= le brouillard) et 4+<XCCL » (tigmmi = la maison) (cf. Figure 13, Annexes 7).

4- copier la phrase : Kol Mo +oAAO* IC ? » (mani tlla taddart nnm ? = Ou est ta maison Mahites ou ?
(cf. Figure 14, Annexes 7).

5- copier la phrase : ko A cOHCoA, Lo A THE, +o A +RKULH » (wa d aslmad, wa d izi, ta d tzizwit = celui
est un enseignant, celle-la est une mouche, cebstlune abeille) (cf. Figure 17, Annexes 7).

6- copier les mots : « 58% » (ayyuz = Bravo), €.LClo » (yamna = Yamna (nom propre))e®@00.A » (asrrad
= le savon), 4.Q.COt+» (tasamst = la serviette) et+tsCOO0.5+ » (tamsrayt = le peigne) (cf. Figure 2
Annexes 7).

7- copier la phrase : Kol tHHo +o@cCOt +oXKollt A EO005+ toKXX o+ 2 » (mani tlla tasamst tazgzawt
tmsrayt tazgfjayt ? = Ou est la serviette bleue et le peigne r@)d€igure 24, Annexes 7).

E}

w

Le tableau ci-dessous présente ces différentegtéstiet les écrits qui leur correspondent et

gu’on trouve dans les annexes (cf. Annexes 6.2.2).
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Activités

Ecrits

1)-copier les syllabes : % » (ta), «Uo »
(wa), «+L » (ti), «UL » (wi), «+8 » (tu)
et «Li§ » (wu).

« N1C1E1, Fig.6 »

2)-copier les mots KC » (ncc = moi),
« 8 » (inu = mon), «CLo » (imma =
mamam, ma meére) eto.RR" » (akk' =
tous, toutes).

« N1C1E1, Fig.7 »

3)-copier les mots: ®.6. » (baba =
papa, mon pére), 48Ao.» (tuda =
Touda, un nom prpore), XX8 » (aggu
= le brouillard) et ¢<XCCL » (tigmmi =
la maison).

« N1C1E1, Fig.8 », « N1IC1E2, Fig.4 », « N1IC1E3,4ig

« N1C1ES5, Fig.3 », « N1C1ES6, Fig.4 », « N1IC1E7,4ig

« N1C1ES8, Fig.4 », « N1IC1E9, Fig.3 », « NIC1E1Q,4,

« N1C1E11, Fig.4 », « NIC1E12, Fig.4 », « N1IC1H4§,3 »,
« N1C1E14, Fig.4 », « N1IC1E15, Fig.3 », « N1C1H4§.4 »,
« N1C1E17, Fig.4 », « N1IC1E18, Fig.4 », « N1IC1H1§,4 »,
« N1C1E20, Fig.4 », « NIC1E22, Fig.4 », « N1IC1HA§,4 »,
« N1C1E?24, Fig.4 », « N1IC1E25, Fig.3 », « N1IC1HA§.4 »,
« N1C1E27, Fig.4 », « N1IC1EZ28, Fig.4 », « N1IC1HA§,4 »,
« N1C1E30, Fig.4 »

4)-copier la phrase: Kl +iHo
+oAAoO+ IIC ? » (mani tlla taddart nnm
= Ou est ta maison ?/Tu habites ou ?),

« N1C1E1, Fig.10 », « N1IC1E2, Fig.6 », « N1IC1E8,5 b,
?« N1C1E5, Fig.4 », « N1C1ES, Fig.5 », « N1IC1E7,% g

« N1C1ES8, Fig.6 », « N1IC1E9, Fig.5 », « NIC1E1Q, 6,

« N1C1E11, Fig.6 », « NIC1E12, Fig.5 », « N1IC1EHi§.,4 »,
« N1C1E14, Fig.6 », « N1IC1E15, Fig.4 », « N1C1H4§,6 »,
« N1C1E17, Fig.5 », « N1IC1E18, Fig.5 », « N1IC1H4§,5 »,
« N1C1E20, Fig.5 », « N1IC1E22, Fig.5 », « N1IC1HA§,5 »,
« N1C1E?24, Fig.6 », « NIC1EZ25, Fig.4 », « N1C1HA§,6 »,
« N1C1E27, Fig.6 », « N1IC1EZ28, Fig.6 », « N1C1HA8,6 »,
« N1C1E30, Fig.6 »

5)-copier la phrase : kdo A c®UCoA, Lo
A LKL, o A HRLHKULH » (wa d aslmad
wa d izi, ta d tzizwit = celui-la est u
enseignant, celle-la est une mouc
celle-la est une abeille).

« N1C1E1, Fig.11 », « N1IC1E2, Fig.7 », « N1C1E8, 6,

« N1C1E4, Fig.2 », « N1C1ES®6, Fig.6 », « N1IC1E7,6-ig

N« N1C11ES8, Fig.7 », « N1IC1E10, Fig.7 », « N1IC1HHid,7 »,
he, N1C1lE12, Fig.6 », « N1IC1E14, Fig.7 », « N1LC1H3i§,5 »,
« N1C1E18, Fig.6 », « NLIC1E19, Fig.6 », « NIE1HZ6,6 »,
« N1C1E21, Fig.4 », « N1IC1E22, Fig.6 », « N1C1H:8§,6 »,
« N1C1E24, Fig.7 », « N1IC1E26, Fig.7 », « N1IC1EAG,7 »,
« N1C1E28, Fig.7 », « NLC1E29, Fig.7 », « N1IC1H3Q,7 »

6)-copier les mots : « 58K » (ayyuz =
Bravo), «ssClo » (yamna = Yamna (nor
propre)), «w®OO0.A » (asrrad = le
savon), <«¢.@.CO+» (tasamst =
serviette) et ¢.COO0.5+ » (tamsrayt = le

peigne).

I3

« N1C1E1, Fig.9 », « N1IC1E2, Fig.5 », « N1C1ES8,5%ig

« N1C1E9, Fig.4 », « N1IC1E10, Fig.5 », « NIC1E1f, 3>,
« N1C1E14, Fig.5 », « N1IC1E16, Fig.5 », « N1IC1HEA4,3 »,
« N1C1E?24, Fig.5 », « N1IC1EZ26, Fig.5 », « N1IC1HA@,5 »,
« N1C1E28, Fig.5 », « N1IC1E29, Fig.5 », « N1IC1H30,5 »

=

7)-copier la phrase : Kol< +Hfo +.OQ.LO+
+olXKollt A 00065+ +oKXX'olt 2 »
(mani tlla tasamst tazgzawt d tmsrg
tazgd'ayt ? = OU est la serviette bleue
le peigne rouge ?)

« N1C1E1, Fig.12 », « N1IC1E2, Fig.8 », « N1IC1ES8, Fb,

« N1C1ES5, Fig.5 », « N1C1ES®6, Fig.7 », « N1C1E7,Fig

v N1C1ES8, Fig.8 », « N1C1E9, Fig.6 », « NIC1E1Q, &,

et N1C1E11, Fig.8 », « NIC1E12, Fig.7 », « N1C1H4§,5 »,
« N1C1E14, Fig.8 », « N1IC1E16, Fig.8 », « N1IC1H4g,7 »,
« N1C1E18, Fig.7 », « NIC1E19, Fig.7 », « N1IC1EAQ,7 »,
« N1C1E21, Fig.5 », « NIC1E22, Fig.7 », « N1IC1EA8,7 »,
« N1C1E24, Fig.8 », « N1IC11E25, Fig.5 », « N1C1H2§.8 »,
« N1C1E27, Fig.8 », « N1IC1EZ28, Fig.8 », « N1C1Hx8,8 »,

« N1C1E30, Fig.8 »

Tableau 29 :Les activités de copiage et les écrits qui leursaspondent
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L'utilité de cet inventaire est de pouvoir compal@rforme notée par I'éleve et la forme
attendue pour repérer les réussites et les diffisues éléves déannée. Voici les résultats

de notre analyse.

2.2. Analyse des productions
Nous allons dans les paragraphes ci-dessous peédestrésultats de I'analyse des
productions des éléves dans les deux activitésteeai-dessus : I'activité de graphisme et

I'activité de copiage.

2.2.1 Activités de graphisme

Dans l'exercice de graphisme, il fallait suivre pEsntillées en dessinant d’abord des
formes géométriques avant d’atteindre la lettreebljapprentissage. D’abord, le dessin de
grands et de petits cercles a pour objectif d’'aiéefant a découvrir les dimensions propres a
la lettre en tifinaghe. Ensuite, pour le dessin tais, le choix du dessin d’un trait avant un
autre pour écrire le &» (i), le «+» (t) ou le «U» (w) (cf. Figure 5, Annexes 7) est
significatif puisque I'enfant apprend qu’en tififeg pour écrire, il faut que le dessin de la
lettre prenne fin a droite. Autrement dit, le padetdépart de I'écriture est a gauche et le point
d’arrivée est a droite (cf. Section |, Partie 2a@itre 1). Ainsi, I'exercice consiste d’abord, a
dessiner des traits ou des cercles comme nous yel®ole noter et ensuite, I'éleve est amené
a écrire les lettres en question en respectardilla e chaque lettre puisqu’il ne faut pas
dépasser les 3 intercales pour tous les caractangspour le « » (a) ou il ne faut pas
dépasser les 2 intercales pour ne pas le confaveele «O » (r).

Grace aux criteres d’évaluation susmentionnés, euat gvaluer les activités de
graphisme des 30 éléves d&®hnnée en termes de dessin et de dimensions dess let
(criteres 4 et 5). Nous avons noté précédemmertti@®el, Partie 1, Chapitre 2) que pour
écrire en tifinaghe, il faut que le dessin de tréeprenne fin a droite (point d’arrivée) donc,
seule I'observation des pratiques scripturales'@tddnt en action peut montrer la direction
suivie par la main de I'apprenant. Vu que ce paiast pas I'objet de la présente recherche,
nous allons évaluer ces écrits en terme surtout dessin des lettres » et « dimensions des
lettres », sans exclure I'importance de la formd'éleiture « linéaire/non-linéaire ». Le fait

de dessiner la lettre en-dessous de la ligne masqiteque I'enfant a des problémes de
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motricité, soit qu'’il est influencé par le codelagaou certaines lettres se dessinent en-dessous
de la ligne d’écriture.

Sur les 84 exercices de graphisme faits par ce3e3@s a raison de 2 a 5 exercices et
qui font 39.43% des écrits analysés (les activii@sopiage constituent 60.57% (129 écrits)
des 213 productions dé™année), le dessin de certaines lettres seuleméti géussi. On
demandait les lettres :x» (r), «o » (a), le & » (u), «< » (i), «t » (t), «U » (W), «I» (n),
«E» (M), @ » (K), @ (K*), <A » (d), «@ » (b), <X » (@), <X ("), «@ » (5), «@» (),
<K » (2), «h» (), «5 » (y). Pour repérer les lettres qui font diffi@jlbn les a classées selon
leurs formes géométriques et en référence au tablet® précédemment (Section |, Partie 1,

Chapitre 2). Voici un tableau réorganisant cesdstselon leurs formes géométriques :

o
o

Petites

. . o
Formes circulaires Grandes 6 G 00
Forme avec des courbes K
Formes rectilignes (angulaires) £ USXRHILCA +
Formes composées X R

Tableau 30 :Présentation des graphémes notés dans 'actieigFaphisme selon leur forme géométrique

En termes de qualités/défauts, on peut releverikeque, par rapport a la linéarité/non-
linéarité du dessin, ce sont les graphémes de feiroelaire («O » (r), «® » (S), « » (a),

«8» (u), «© » (b), «@» (s)) qui sont les mieux réussis au niveau du dessiis e respect

des dimensions fait parfois défaut comme dans Xesples suivants : « N1IC1E1, Fig.1 »,
« N1C1E1, Fig.3 »,..... Les graphemes qui font ditfi€ aux éléves sont quelques graphémes
de forme rectiligne et de forme composée (i), «R » (k), «&R*» (K"), «X » (g), «X*» (d"),
« 5 » (y)). Ces difficultés se manifestent dans larferde I'écriture (linéarité/non-linéarité) ou
les éléves ont tendance a :
- dessiner la lettre en-dessous de la ligne ho@ercomme pour le & » (i) et le « » (y)
dans les exemples suivants : « N1IC1E1, Fig.1 »1 &I¥6, Fig.3 »,.... ;
- dessiner la lettre d’'une maniere aléatoire ersuesle la ligne comme pour &« (k), le
«R» (K"), le «X » (g), et le &» (¢") dans les exemples suivants : « NIC1E2, Fig.1 »,
« N1C1E3, Fig.3 »,....

En tifinaghe, certaines lettres se ressemblent edigtinguent soit par un seul trait

comme par exemple, lekx» (d) et le «& » (t), le «X» (2) et le <K » (z), le «I» (n) et le
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«+» (t),... ; soit par la direction du trait comme paemple, entre le@ » (r) et le «@ » (s).

Ainsi, dans une production par exemple (« N1C1E{.4F), I'éléve n'a pas pu mettre le trait

qui distingue le © » (r) du «@ » (s) dans son bon emplacement.

Et en dehors de la difficulté des éleves lieesessith des graphémes, 'emplacement
du signe de labiovélarisation {® (")) pose probléme chez quelques-uns. Dans les @écrits
1°" éléve (« N1C1E1, Fig.2 », « N1C1E1, Fig.3 », « MET, Fig.7 »), on voit le signe en
question < » (") au-dessus des lettre® « (k) et «X » (g) au lieu qu'il soit & la droite de la
lettre «&” » (K*), «X" » (d"). Ce phénomeéne a été repéré dans 9 productions pes 85
productions ol on trouve ces lettres (10.58%).dfiscces 85 productions ol on repéke’

(") et «X » (g), 15 productions (17.64%) montrent que lés&d trouvent une difficulté pour
réussir le dessin des lettres en respectant laorendions donc, 70 écrits ont été réussis
(82.35%) dont les écrits des éléves « NIC1EE29]1Riget « N1C2E28, Fig.1 » montrent
I'exemple de productions réussites. Parmi les auéttres qui font difficulté aux éléves, celle
qui a une forme avec des courbe® = (z) ou son dessin a été réussi dans 9 prodsction
(34.62%) sur les 26 écrits des activités de graphisu on repére cette lettre. Les lacunes ont
été repérées dans 17 productions (65.38%).

L'un des premiers exercices d’écriture consiste anipuler le stylo (exercices de
motricité) pour dessiner de gauche a droite uneeligPour la majorité des éléves, c’est cette
linéarité de I'écriture qui pose probleme commesdies exemples suivants . « N1C1E2,
Fig.1 », « N1C1E3, Fig.1 », « N1IC1E3, Fig.3 », «MNE6, Fig.1 », « N1C1E6, Fig.2 »,
« N1C1ES®6, Fig.3 », « N1C1ES8, Fig.1 »,...). Commeronte des éleves qui rencontrent des
difficultés dans le dessin des graphémes, on traugsi des éléves qui n’ont aucun probleme
a ce niveau et qui respectent le dessin et lesndilmes de chaque grapheme (exemples :
« N1C1E5, Fig.1 », « N1C1E5, Fig.2 », « N1C1E7,Fig « N1C1E7, Fig.2 », « N1IC1E7,
Fig.3 », « N1C1ES, Fig.2 », « N1IC1ES8, Fig.3 »,...).

Si nous avons évalué les productions des éleves l@anitvité de graphisme selon 2
criteres d’évaluation de base, a savoir « le dedsflettres » (critere 4) et « les dimensions
des lettres » (critere 5), pour analyser les prodog issues des activites de copiage
effectuées par les mémes éléves, nous allons ezaficriteres d’évaluation adoptés jusqu’a

présent : «l'orientation de I'écriture » (critedg, «la forme de I'écriture » (critére 2),
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« I'espace typographique » (critére 3), « le dedsilettres » (critére 4), « les dimensions des
lettres » (critere 5).

2.2.2 Activités de copiage

L’activité de copiage consiste a recopier des bgka des mots et des phrases. Ce qui
constitue 129 (60.57%) productions de I'ensembke &lgits de 9" année dont : dans 0.77%
des productions (1/129), il s’agit de copier delabgs ; dans 33.33% des productions il
s’agit de copier des mots (43/129) ; et dans 65.9@% productions (85/129) il s'agit de
copier une phrase. Le fait d’insister sur le copidg phrases est di a I'importance de I'espace
typographique dans la distinction des mots gragsgliune des bases de I'orthographe de la
langue amazighe. Les 5 criteres d’évaluation fidépuis le début de notre analyse vont
réapparaitre dans la présente analyse, surtoutdmkala forme de I'écriture » (critere 2) et
celui de « I'espace typographique » (critere 3)slLae I'écriture des mots et des phrases, la
1% chose & vérifier est la notion d’espace typogmphientre les graphémes du méme mot et
entre les mots de la phrase. Comme nous 'avorésdats le bref apercu sur I'orthographe de
la langue amazighe (section |, Partie 1, ChapitréeZzmot graphique se distingue par 2 blancs
typographiques.

Dans l'analyse des lers écrits (traces issueseaXercice-tache), lors de I'exercice de
dictée, les éléves marquent I'espace entre les ftamise-prénom, tache-mots et tache-phrase)
par des signes de ponctuation : un tiret « - » Mimggile « , », un point « . » ou 2 points « : ».
Tandis que dans cet exercice de copiage de phrasesgponse a la consigneo®It
+.LUZIO+ » (ssnl tawinst = copie la phrase), les éleves doiventguer cette espace par un
blanc typographique.

Pour procéder de la méme maniére que dans lessasapyécédentes, nous allons
d’abord traiter des réussites des éléves, autremliénties qualités de leurs productions.
Ensuite, nous allons relever les difficultés que @eves rencontrent lors du copiage des mots
et des phrases. Pour illuster les résultats dellyge, nous avons repris en annexes (cf.
Annexes 8.2.1) quelques exemples que nous avonysésaa la lumiére des criteres
d’évaluation fixés plus-haut.

En terme de progression, certains éléves ont pniscensidération I'espace
typographique (critere 3) mais d’une maniere ngsiésnatique comme le cas par exemple de

« N1C1E1 » qui dans la figure 10 (« N1C1E1, Figr)0a laissé un blanc entre les mots par
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contre, dans les figures 11 et 12 (« N1C1E1, Fig,lJd N1C1E1, Fig.12 »), le non-respect de
ce blanc typographique ne permet pas au lectedemtifier les mots de la phrase. Par
exemple, I'absence d’espace entre les pronoms deratifs «lo » (wa) et «. » (ta) et le
prédicateur «\ » (d) dans la phrase s A cOUCoA, Lo A KL, +o A HRZKULH » (wa d
aslmad, wa d izi, ta d tzizwit = celui-la est urseignant, celle-la est une mouche, celle-la est
une abeille) (cf. « N1IC1lE1l, Fig.11 », « N1C1E29g.Fi») et I'absence de ce blanc
typographique entre ces pronoms, ces prédicatduless enoms (cf. « NIC1E7, Fig.6 », «
N1C1ES8, Fig.7 ») ne distinguent pas les 9 motstgcaes de la phrase.

L'importance de ce blanc typographique se manifastsi dans la facilité de lire ou
déchiffrer une phrase. Par exemple, en observarédsts des éléves (cf. « NLIC1E2, Fig.6 »,
« N1C1E8, Fig.6 », «N1C1lE9, Fig.5 », «NI1C1E9, .¢igp, « NIC1lE1l1l, Fig.6 »,

« N1C1E11, Fig.7 », « N1C1lE12, Fig.5 », « N1IC1EER.6 », « N1C1lE20, Fig.5 », «
N1C1E23, Fig.6 », « N1IC1E23, Fig.7 », « N1C1lE24q.6-b, « N1C1lE24, Fig.7 », «
N1C1E?24, Fig.8 », « N1C1E29, Fig.6 », Annexes §,1@us ne pouvons pas identifier les
mots de la phrase interrogative a écrireCol& +iHo +o AAO+ IIC ? » (mani tlla taddart nnm ?

= Ou est ta maison ?/Tu habites ou ?L <\ c®UCoA, Uo A TKEL, +o A +KIKULE » (wa d
aslmad, wa d izi, ta d tzizwit = celui-la est urseignant, celle-la est une mouche, celle-la est
une abeille) ; ou Kol tHHo +o@LOt +ok XKoLl A +LO05+ +oKXX ottt 2 » (mani tlla tasamst
tazgzawt d tmsrayt tazfayt ? = Ou est la serviette bleue et le peigne r@&)ge

En terme de progression aussi mais cette foisaris din sens « positif », I'écriture de
la majorité des éléves évolue. Par exemple, leleasN1C1ES8 » et de « N1C1E9 » ou dans
la figure 1, ils n'ont pas respecté la linéaritélderiture en tifinaghe (critére 2), dans les
figures 2, 3, 4, 5 et 6, leur écriture a évolude @st devenue linéaire, le dessin et les
dimensions de la lettre ont été pris en consid@rgtiritéeres 4 et 5).

Dans un sens de « progression négative », quej&ess de 4° année commettent
les mémes erreurs en écriture comme par exempaslde « NIC1E12 » et de « NIC1E15 »
ou d'une part, I'éleve n'a pas réussi a dessineraotracer les lettres (critere 4) (cf.
« N1C1E13, Fig.l1», «N1C1lE13, Fig.2» «NIClERg.3 » «N1C1lE13, Fig.4 »,

« N1C1E13, Fig.5», « N1C1E13, Fig.6 », « NIC1EE®.7 », « N1C1E15, Fig.l », «
N1C1E15, Fig.2 », « N1IC1E15, Fig.3 », « N1IC1E19,.4», « NLC1E15, Fig.5 », Annexes
6.2.2). D’autre part, son écriture n'est pas lirggicritere 2) (cf. « NIC1E13, Fig.1 »,
«N1C1E13, Fig.3 », «N1C1lE13, Fig.4 », « NIC1EE®.6 », « N1C1E13, Fig.7 », «
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N1C1E15, Fig.1 », « N1C1lE15, Fig.2 », « N1ClE15.F», « NI1C1lE15, Fig.4 », «
N1C1E15, Fig.5 », Annexes 6.2.2).

Entre « progression positive » et « progressioratiégg», nous notons, chez certains
éleves, un décalage d'un écrit a un autre. Dansepample le cas de « N1IC1E13 », au
moment ou nous notons une progression au nivealedsin et des dimensions de la lettre
(criteres 4 et 5) dans les figures 1 et 2 (« N1IGLHFIg.1 », « N1IC1E13, Fig.2 »), dans les
figures 3, 4 et 5 (« N1IC1E13, Fig.4 », « N1IC1E18,4», « NLIC1E13, Fig.5 »), I'éléve n'a
pas respecté les dimensions des lettres (critereoB)me il n'a pas réussi le dessin de
quelgues lettres (critére 4) comme I€ = (i), le «+ » () (« NLC1E13, Fig.3 », « N1C1E13,
Fig.4 », « NIC1E13, Fig.5 »). D’autre part, sonitace a évolué dans un sens positif : des
figures 3 et 4 (« N1C1E13, Fig.3 », « N1IC1E13,#ig.0u elle n'était pas linéaire (critere 2)
a la figure 5 (« N1IC1E13, Fig.5 ») en prenant ensmtération la linéarité de I'écriture
(critére 2).

Par rapport a la notion d’ « espace typographigoe >de « blanc typographique »
(critere 3), certains éléves ont marqué une éwaufPar exemple, I'éleve (« N1IC1E2 ») dans
la figure 6 (« N1C1EZ2, Fig.6 ») n’a pas respectélaac typographique, ce qui ne permet pas
au lecteur d'identifier les mots de la phrase. ¢antre, dans la figure 7 (« N1C1E2, Fig.8 »),
il @ marqué une évolution puisqu’il a respectédae entre les mots méme s’il n'a pas réussi
a dessiner correctement les lettres et a respgeatsrdimensions (criteres 4 et 5).

Les exemples donnés ci-dessus ne présentent pgeselaxhaustive des écrits des
éleves, mais il s’agit d’illustrer les phénomenbsrdés ou les difficultés rencontrées voire,
les qualités/défauts des productions de ces éweR® année. L'objectif est de trouver des
reperes sur lesquels nous allons comparer, a ldefioe travail, ces résultats aux résultats
obtenus lors de I'analyse des traces issues dertme-tache et aux résultats de I'analyse des
cahiers de classe des éléves U &t de 8™ année. Voyons les résultats des deux derniéres

classes.

3. Analyse des écrits des éléves d&"@année
Les éléves de®?®année ont réalisé deux taches : I'écriture du panx le marquage
de la propriété » et le copiage. Mais avant d'as®lyle travail de copiage proprement dit,

nous allons examiner le travail de ceux qui onit &urs noms sur les cahiers.
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3.1.« Ecrire son nom » ou « marquer sa propriété » seicahier de classe
L’écriture du nom sur le cahier de classe est umgoage de la propriété de I'éléve.
Pour cet exercice, nous avons observé 4 écrit§"eddsse observée (N2C1) que nous avons
analysé selon les 5 critéeres d’évaluation fixéssdamtre recherche et que nous avons mis en
annexes (cf. Annexes 8.2.1). Pour organiser cetib/se en termes de qualités/défauts, voici

un tableau résumant nos résultats sur ces 4 cas :

w Critere 1 Critere 2 Critere 3 Critere 4 Critere 5
Critere

« N2C1E1, Fig.1 »

« N2C1E4, Fig.1 »

« N2C1ES8, Fig.1 »

« N2C1E10, Fig.1 »

Production bonne

Production mauvaise

Tableau 31 :Bilan des résultats de I'analyse des écrituresadn selon les critéres d’évaluation et le type de la
production

Ce tableau montre que lorientation de I'écritugitére 1) ne pose aucune difficulté a

'apprenant. Par contre, 3 éleves ont des difféupour respecter la dimension de la lettre
(critere 5) et 2 ont des difficultés sur le plandissin de la lettre (critere 4) ou sur celui de
I'espace typographique (critere 3). En parallelee seule production présente un défaut au
niveau de la linéarité de I'écriture (critere 2Jols, comment les productions de ces éleves

vont-elles progresser dans les activités de copiage

3.2. L activité de copiage
Dans I'activité de copiage, les éléves d8°2ont amenés a recopier sur leurs cahiers
de classe, des lettres, des syllabes, des mots) oexte. Avant d’analyser ces productions,

voyons les différents exercices faits ou le comgpues nous allons soumettre a I'analyse.

3.2.1Présentation
Dans l'activité d’écriture (¢£O00. » (tirra = écriture)) et sur le cahier de classe,
I'éleve est amené a écrire et copier plusieursd@bord, des lettres et des mots, ensuite, une
phrase, puis, un texte.
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I- Des lettres et des motsvoici ce qui est demandé :

1-la lettre « » (a), la syllabe K. » (ma) et le mot K.®<I » (masin = Massin (hom propre)).

2- la lettre «@ » (h) dont I'appellation est %® » (yah), les syllabes @ » (ha), «@8 » (hu) et << » (hi), et
le mot «+.®@AASIH+ » (tahddunt = le drap).

3- la lettre «A » (d) dont I'appellation est oA » (yad), les syllabes &. » (da), «A8 » (du) et <A< » (di), et
le mot «+oAAoO+ » (taddart = la maison).

4- la lettre «X » (g) dont I'appellation est %X » (yag), les syllabes %o » (ga), «X8 » (gu) et «X< » (gi), et le
mot «oh8X » (alug = le cahier).

5-la lettre « » (w) dont I'appellation est %Ll » (yaw), les syllabesld » (wa), «8 » (wu) et 1< » (wi), et
le mot «CLll » (amwan = l'automne).

6- la lettre «@ » (s) dont I'appellation est %® » (yas), les syllabes®@. » (sa), «@< » (si) et «@8 » (su), et lg
mot «o.X8® » (afus = la main).

7- 'appel$lation de la lettre-objet d’apprentissagesC » (yac), les syllabes @ » (ca), «C8 » (cu) et «C< »
(ci), et les mots 4.lICt » (tagnannct = le lapin) etlCC<l » (llccin = les oranges).

8- la lettre «X » (z) dont I'appellation est %X » (yaz), les syllabesi# » (za), «K3 » (zu) et <K< » (zi), et les
mots «<RL » (izi = la mouche) et K ASXL » (tazdugi = I'environnement).

9- la lettre « » (q) dont I'appellation est %E » (yaq), les syllabeske » (qa), «Z8 » (qu) et €< » (qi), et le
Mot «.Z0.© » (agrab = le sac).

10- la lettre « » (I) dont I'appellation est &H » (yal), les syllabes ks » (Ia), «#3 » (lu) et A< » (li), et les
mots «ZC.Ho® » (imalas = la semaine), 4O » (ils = la langue), «<THRAL+ » (tizlit = le poéme) et «®HC.A »
(aslmad = I'enseignant).

11- deux lettres ®© » (b) et «@ » (h) dont I'appellation est respectivement.® » (yab) «.® » (yah) et
dont les dessins se ressemblent (2 cercles otula destinction est le trait qui a I'horizontal reodonne le
«© » (b) et au vertical le @ » (h)). Il doit aussi copier plusieurs fois ledlayes «©. » (ba) et «©3 » (bu).

12- la lettre «C » (m), les syllabes : ko » (ma), «C8 » (mu) et «C< » (mi) et le mot €38l » (Muna = Mond
(nom propre)).

13- les lettres : « » (n) dont I'appellation est %l » (yan) et « » (y) dont I'appellation est %€ » (yi), les
syllabes : 4 » (na), «8 » (nu), «< » (Ni) «>o » (ya), «8 » (yu) et «< » (yi) et le mot : «Clo » (yamna =
Yamna (nom propre)).

14- les lettres : © » (b) dont I'appellation est %© » (yab) et «D » (h) dont I'appellation est %® » (yah),
les syllabes : ©. » (ba), «©8 » (bu), «©< » (bi), «®o » (ha), «®8 » (hu) et «®< » (hi) et les mots : €60 »
(baba = papa, mon pére) et @AASI+ » (tahddunt = le drap).

15- la lettre «& » (t) dont I'appellation est %.E » (yat), les syllabes &. » (ta), «ES » (fu) et «EL » (ti) et les
mots «+<EE » (titt = I'oeil), « EE.ILI » ((tajin= le Tajine) et ¢.O-E-.E+ » (tabaatt = une pomme de terre).
16- la lettre «& » (f) dont I'appellation est .} » (yaf), les syllabes k. » (fa), «H8 » (fu) et «H < » (fi) et le
mot «+ZH.L+ » (tifawt = Tifawt (nom propre) ou la lumiere/l&tricité).

17-I'éleve est amené a écrire en copiant la lettke»{t) dont I'appellation est %+ » (yat), les syllabes 6 »
(ta), «+8 » (tu) et «< » (ti) et le mot «.IELE+ » (tadidt = I'oiseau).

18- la lettre «4 » (¢) dont I'appellation est Zoth » (ya), les syllabes o » (ea), «M8 » (eU) et «HT » (gi) et les
mots «OMmsC » (akxuc = le moustique), dhloh » (arcnae = la menthe) et «4OhoO » (arear = le sapin).
19-la lettre «£ » (h) dont I'appellation est .4 » (y&h), les syllabes %o » (ha), «A8 » (hu) et «A< » (hi) et les
mots «C8AIA » (mthnd = Mohend (nom propre)),+A0 <0+ » (taurirt = la Harira), «1A8@<Co » (lhusima = Al
Hoceima (nom de ville marocaine)) etA& A8® » (ehidus = Ahidous (dance populaire)).

20-I'alphabet tifinaghe €®RR<HI +H Ll » (iskkiln n tfingy = I'alphabet tifinaghe) en copiant les lettres x
(@), «© » (b), «X » (@), «X"» ("), «A » (d), «<E » (d), «8 » (€), «X » (), «R » (K), «R"» (k“), «A » (h), «
» (€), «X » (X), «Z » (q), «» (i), «I » (j), «h» (I), «C » (M), « » (n), «§ » (U), «O » (r), «Q » (r), «4¥ » (y),
«O© » (S), «@ » (8), «C » (C), «t » (1), «<E »(t), «U » (W), «5 » (y), «<¥» (2), «<£» (z).

21-la lettre « » (y) dont I'appellation est %o » (yay), les syllabes o » (ya), «8 » (yu) et «'< » (yi) et
les mots «l£O » (ayanib = le stylo), ¢ £¥Co® » (tiymas = les dents) et&.0 » (iyzar = la riviére).
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Voici un tableau présentant ces activités et leorsespondants par rapport aux €crits mis en

annexes (cf. Annexes 6.2.2) :

Activités Ecrits
1 « N2C1E1, Fig.2 », « N2C1E11, Fig.2 »
2 « N2C1E1, Fig.3 »
3 « N2C1E1, Fig.4 », « N2C1ES6, Fig.4 », « N2C1E9, Fig
4 « N2C1E1, Fig.5 », « N2C1E9, Fig.3 »
5 « N2C1E1, Fig.6 »
6 « N2C1E1, Fig.7 »
7 « N2C1E1, Fig.8 »
8 « N2C1E1, Fig.9 », « N2C1E5, Fig.1 »
9 « N2C1E1, Fig.10 »
10 « N2C1E1, Fig.11 », « N2C1E5, Fig.1 », « N2C1E9Q.&i», « N2C1E12, Fig.1 », « N2C1E1

Fig.1 »

11 « N2C1E2, Fig.2 »

12 « N2C1E3, Fig.1 », « N2C1E7, Fig.1 », « N2C1E1Q,F»
13 « N2C1E4, Fig.2 », « N2C1ES6, Fig.1 », « N2C1E9, Fig
14 « N2C1E4, Fig.3 », « N2C1E®6, Fig.2 »

15 « N2C1ES8, Fig.2 », « N2C1E9, Fig.6 », « N2C1E1q, Fi
16 « N2C1E9, Fig.4 »

17 « N2C1E9, Fig.5 »

18 « N2C1E9, Fig.7 », « N2C1E14, Fig.1 », « N2C1E1§,4>»
19 « N2C1E10, Fig.2 »

20 « N2C1E11, Fig.1 »

21 « N2C1E15, Fig.3 »

Tableau 32 :Les activités de copiage des lettres et des mdes étcrits qui leurs correspondent

[I- Une phrase : voici ce qui est demandé :

1- la phrase suivante :4€C8AA8 +Holl+ A +LC8It IO HO #KoX80o0. » (tmmuddu tifawt d twacunt niys zagura
= Tifawt et sa famille ont voyagé a Zagoura).

2- la phrase suivante €C8RHS +ZHoll+ A +L6C8H IO YoO SCAASKN | ©0000. » (tmmuklu tifawt d twacunt nn
yar umddukl n babas = Tifawt et sa famille ont dégeahez I'ami de son pére).

3- la phrase suivante : €@l Co@ oEE.T | 84 «®LL.L » (iswa masimttas n uyi asmmam = Massin a bu trg
de petit lait).

4- la phrase suivante :XC< A THolIE CLO | 8CUol LOR™Mo +HRROI «QQSE IO o%XKo » (Xmi d ittawd imir n
umwan isKla ttkksn arud nnsn azgza = quand l'automne arrive, les arbregepéleurs feuilles).

5- la phrase suivante ;@< A XL IbESQ YO ‘LOOL A3Co oA OIF QSISE | HAS® Lo » (usy d zinnadur yr ‘isri’
huma adsny runnud n lhusima = je suis venue de Nador a ‘Isri’ pour découwes alentours d’Al Hoceima).

a7

Voici un tableau présentant ces activités et la#séqui leur correspondent en annexes
(Annexes 6.2.2) :

Activités Ecrits
1 « N2C1ES9, Fig.9 »
2 « N2C1ES9, Fig.9 »
3 « N2C2E1, Fig.1 », « N2C1E2, Fig.1 », « N2C2E3,Fig « N2C2E4, Fig.1 », « N2C2ES5, Fig.1
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« N2C2ES6, Fig.1 », « N2C1E7, Fig.1 », « N2C2ES8,.Fig « N2C2E9, Fig.1 », « N2C2E]]
Fig.1 », « N2C2E11, Fig.1 », « N2C2E14, Fig.1 »NZC2E15, Fig.1 », « N2C2E16, Fig.1 »,
N2C2E17, Fig.1 », « N2C2E18, Fig.1 », « N2C2E1%9.Fw, « N2C2E20, Fig.1 », « N2C2E2
Fig.1 », « N2C2E22, Fig.1 », « N2C2E23, Fig.1 »N2C2E24, Fig.1 », « N2C2E25, Fig.1 »,
N2C2E26, Fig.1 », « N2C2E27, Fig.1 », « N2C2E28).Fi, « N2C2E29, Fig.1 », « N2C2E3
Fig.1 », « N2C2E31, Fig.1 », « N2C2E32, Fig.1 »NZC2E33, Fig.1 », « N2C2E34, Fig.1 »,
N2C2E35, Fig.1 »

4 « N2C2EL1, Fig.2 », « N2C2E2, Fig.2 », « N2C2E3,Fig « N2C2E4, Fig.2 », « N2C2ES5, Fig.2
« N2C2ES6, Fig.2 », « N2C1E7, Fig.2 », « N2C2ES8,.Fig « N2C2E9, Fig.2 », « N2C2E]]
Fig.2 », « N2C2E11, Fig.2 », « N2C2E12, Fig.1 »NZC2E13, Fig.2 », « N2C2E14, Fig.2 »,
N2C2E15, Fig.2 », « N2C2E16, Fig.2 », « N2C2E19g.Fw, « N2C2E18, Fig.2 », « N2C2E1
Fig.2 », N2C2E20, Fig.2 », « N2C2E21, Fig.2 », «C9E23, Fig.2 », « N2C2E24, Fig.2 »,
N2C2E25, Fig.2 », « N2C2E26, Fig.2 », « N2C2E279.Fw, « N2C2E28, Fig.2 », « N2C2E?2
Fig.2 », « N2C2E30, Fig.2 », « N2C2E31, Fig.2 »NZC2E32, Fig.2 », « N2C2E33, Fig.2 »,
N2C2E34, Fig.2 », « N2C2E35, Fig.2 »

5 « N2C2E2, Fig.3 », « N2C2E3, Fig.3 », « N2C2E12).Fbk, « N2C2E13, Fig.3 », « N2C2E1
Fig.3 », « N2C2E19, Fig.3 », N2C2E20, Fig.3 », «JfF21, Fig.3 », « N2C2E22, Fig.2 »,
N2C2E23, Fig.3 », « N2C2E24, Fig.3 », « N2C2E2%.F», « N2C2E30, Fig.3 », « N2C2E3

Fig.3 », « N2C2E32, Fig.3 », « N2C2E33, Fig.3 N2C2E34, Fig.3 », « N2C2E35, Fig.3 »

Tableau 33 :Les activités de copiage de la phrase et les épritleurs correspondent

[ll- Un texte : voici ce qui est demandé :

1- le texte suivant :

« AT +LIKSULI »

« tCE8A N6 +<Hollt A oG8l IO AX SIOA8 TROLI HO LHOL | KoX80o. Qo +LHollt +.HO XH SCEA AL IO : IRK.O

RLRR, IEEX .©0LA, IZLE YO KoX80o0 YO 8KXI | Uo®O. ICCRHE WoO SCAAZRH | ©660. 106 HoOO. +LLCCH IO

IMAS FO +LIRULI.

SCL ILLE, LOOAA oY ©060 FO 5LCt 1 +TEQt. o ol : FELH AoXU AX LoOIAoA. 5oNo® YOO 5LAZLO, 8Co

LOMSS: “Oo LORRLU L IH'Oo0 AX SANLO oLo518!"

AX SCHU-08, 1%¥Qo oORRIH “Sot” LhHol AX LOL £I3. LLOO OLl I8Ho oORRIH “5” THHol AX LOL | STAZLO. YO

SCX X008, I%Qo “Sol” LhHol AX LOLC | £CCo SoLClo.

Hlo ol LCCo: “oEZEZo LORRIH o EZZoQl o®l +LH Lo, +HUoKl Ao oEE.D HKXX'CL. 800l H Ao LLWoOI I LLoKTHI

LHoSR8H, A8Co 8O H [H+3+43. HtoH L ++LUO LI 800 AX LAULOI I CROSS | +HE80+ I, »

(di tinzulin)

(tmmuddu tifawt d twacunt nns dg unbdu izyiniyrm n zagura. ha tifawt ttals xf umuddu nns : nkk&kzngtf

abrid, niwd yr zagurayr uzgn n wass. nmmuklgar umddukl n baba. nnsars. tiwcca nnsadu yr tinzulin.

umi niwd, isbdd ag babayr ict n tsdart. inna any: sdwt dags dg warndad. yadgss yidir, uca uguy: “ha

iskkiln i nyra dg udlis amaynu!”

dg umzwarunzra askkil “yat” illan dg ism inu, wiss sin nufa askkyi” illan dg ism n yidir, yr umggarunzra

“yan” illan dg ism n imma yamna.

tnn ary imma : “aqga iskkiln a qaa asn tifing. ttwayzn da @&as zgd'ami. urin tn da irparn nry imaziyn

izaykutn,huma ur tn ntttu. nttaf itn ttwarin ura dg idlisn n umzruy n trhany.)

(a Tinzoulin)

(L'été dernier, Tifawt a voyagé avec sa famill@ille de Zagoura. Voila, Tifawt raconte son vogagn s’est

réveillé t6t, on a pris la route, on est arrivéag@ura a midi. On a déjeuné chez I'ami de mon f@nea dormi

chez lui. Le lendemain, on a passé a Tinzoulin.

Lorsqu’on est arrivé, mon pére s'est arrété devaet grande pierre. Il nous a dit : regardez-la dase. Idir

s’est approché d’elle et a crié : « voila les cemas qu’'on a appris dans le nouveau manuel ! ».
Premiérement, on a vu la lettre- « (t) qu’on a trouve dans mon prénom, deuxiemejr@na trouveé

la lettre «& » (i) qu’on trouve dans le prénom de Idir, derar@ent, on a vu le ke» (n) qu’on trouve dans lg

prénom de ma méere Yamna.

Ma meére nous a dit: «voila, ces caractéres, snafipelle tifinaghe. lls ont été gravés ici depuis
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longtemps. Ce sont nos ancétres amazighes quntegravés pour que nous ne les oubliions pas. Otrdeve
aussi écrits dans les livres de I'histoire de nptags.)

2- le texte suivant :
«+ZHOL : AL +HLIRHULI
« LI £++oHOI XH SC8AAS | +LHollt. HE8AAS +LHoLI+ A HoC8H IO H'O Ko X800.
+CC8RMS +<Hollt A +UoC8IH IO WoO SCAASKU | ©0600 »
(tiyri : di tinzulin
« wnni ittalsn xf umuddu n tifawt. Tmuddu tifawthdacunt nngr zagura.
Tmmuklu tifawt d twacunt nngar umddukl n babas)
(lecture : a Tinzoulin
Celui qui raconte le voyage de Tifawt. Tifawt a agg avec sa famille a Zagoura.
Tifawt et sa famille ont déjeuné chez I'ami de péne).

Voici un tableau présentant ces activités et la#séqui leurs correspondent en annexe

(Annexes 6.2.2) :

Activités Ecrits
1 « N2C1E1, Fig.12 », « N2C1E3, Fig.2 », « N2C1EQ.Fi», « N2C1E11, Fig.3 », « N2C2E1
Fig.1 »
2 « N2C1E2, Fig.1 », « N2C1ES6, Fig.5 », « N2C1E9,¥Fig « N2C1E11, Fig.5 »).

Tableau 34 :Les activités de copiage d’un texte et les écuidayrs correspondent

Voici les résultats de notre analyse.

3.2.2L'analyse des écrits

Pour les 2 niveaux nous allons nous référer awit&res d’évaluation adoptés depuis

le départ de cette analyse : le niveau de la fatméécriture qui concerne I'orientation,

la

linéarité et I'espace typographique (criteres &t 3) et le niveau de la forme des lettres qui

concerne le dessin et les dimensions des lettréifirthghe (criteres 4 et 5).
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Critére Critére 1 : Critére 2 : Critére 3 : Critére 4 : Critére 5 :

Orientation de Frome de Espace Dessin des Dimensions

I'écriture I'écriture typographique lettres des lettres
N2C1
N2C2
Total

Production bonne

Production mauvaise )
Tableau 35 :Bilan de l'analyse des écrits des éléves d& @nnée selon le critére d’évaluation et le typdade
production

Sur le plan de l'orientation de I'écriture (critetg, les 148 productions recueillies sont des
réussites sauf une seule production ou I'éléveveraine difficulté de s’orienter de gauche a
droite pour écrire en tifinaghe. Donc, sur les B¥@s (148 écrits de 2 classes 8°année),

un seul éléve trouve une difficulté d’orientatidiais I'éleve arrive a dépasser cette lacune
dans d’autres activités (cf. « N2C1E2, Fig.1 », &w®s 6.2.2). Voici 2 exemples illustrant ces
qualités/défauts d’orientation :

Exemples 1 (production bonne) NRC1E9, Fig.9»

+£10Z%; A% &I RSYLL 5

UHE 4+1oM Ol X SCEANS 11O /'\‘f‘éHoLg:.

+CLSM e 2 HUt A +UeGBIT [IO FO
XoX 800,

+LESRUS  té4H oLt A FHGEH 1O 7O
ELANS RIH €6600.

«+LYOL : AL +LIXKSHULI
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« UL £++oHOI XK SC8AANS [ +ZHol+. +E8A NS +XHoll+ A +L0C8H IO YO HRoX8Qo0.
+CC8RKUS +<Hollt A oG8 IO WoO SCANZRH 1 ©00.0 »

(tiyri : di tinzulin

« wnni ittalsn xf umuddu n tifawt. Tmuddu tifawtwacunt nnsyr zagura.
Tmmuklu tifawt d twacunt nngar umddukl n babas)

(lecture : a Tinzoulin

Celui qui raconte le voyage de Tifawt. Tifawt a agg avec sa famille a Zagoura.

Tifawt et sa famille ont déjeuné chez I'ami de péne).

Dans I'écriture de ce texte, I'orientation, la Eméé et I'espace typographique ont été
respectées (critéres 1, 2 et 3). Le dessin desdditritere 4) a été réussi et leurs dimensions
respectées (critere 5).

Exemple 2 (production mauvaise) NRC1E2, Fig.1»

2606 O ’>\‘:'\'” g;;[;?_/\,_ ; Q)/} SN/

Ol s AN IXIH 144 S

e

JolUTA+ L_) oS8l + H:\/«:‘H‘ ) A Lo} <t ARS) 00
A+ G840 we0s TKIHI80 00 1L Ao +2
+ LA U<t

Dans cette production, I'orientation d’écriture pas été respectée (critere 1), I'écriture n’est
pas linéaire (critere 2) et I'espace typographiaquee distingue pas clairement les mots
graphiques du texte (citéere 3). Le dessin et lesedsions des lettres n'ont été pas pris en
compte (critere 4 et 5). Voici une analyse détaitlé la production de cet éleve :

- I'éleve a noté la date «@<.® 5 ASIJIOLO 2006 » (asinas 5 dujanbir 2006 = lundi 5
décembre 2006) en s’orientant de droite a gaugheaos OLOLISA 5 oL@, » (2006
ribnajud 5 sanisa).

- il a écrit le texte :

« UL £++oHOI XK SC8AANS | +€Hol+. +E8A NS +XHoll+ A +L0C8H IO YO HRoX8Qo0.
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+CC8RKHUS +XHollt A HoC8H IO WoO SCAASRN | ©6000 »

(wnni ittalsn xf umuddu n tifawt. Tmuddu tifawt sacunt nnsgr zagura.
Tmmuklu tifawt d twacunt nngar umddukl n babas)

(Celui qui raconte le voyage de Tifawt. Tifawt ayagé avec sa famille a Zagoura.
Tifawt et sa famille ont déjeuné chez I'ami de péne).

En dehors des erreurs commises dans la segmenthtitexte et le non-respect du
blanc typographique définissant un mot graphiquesda langue amazighe, ce texte peut étre
divisé en 2 parties selon l'orientation de I'éaritwde chague segment du texte. Ainsi, en se
référant au texte de référence souligné ci-dessuss notons que I'éléve a écrit [#*partie
du texte de droite a gauche (erreur d’orientatiom)l’orientation est celle de l'arabe (cf.
segments 1, 2 et 3 du schéma ci-dessous). Paecadains la 9" partie, il a commencé a
écrire de gauche a droite (orientation réussid)avientation est celle de la langue amazighe
et de I'écriture tifinaghe (cf. les segments 46%t 7 du schéma ci-dessous). Le schéma ci-
dessous présente les 2 orientations ainsi quad€apde nous estimons que I'éleve a suivi lors

de I'écriture de son texte.

2006 OLOISA 5 OO,

)

Ol 8AASLCS EXIOH.++L LU
HolLHA+UoC8H IGYO ALHLH A ©
/\+IJ«>£O HoO8RIN-©O 00 +CC8 A Ao +<
N g

+CCSK H 8+

ot

Deux remarques sont a faire sur cet écrit : en glusion-respect de l'orientation, I'éleve,
d’'une part, n’a pas changé la direction du dessmlettres suivant 'orientation de I'écriture.
D’autre part, il n'a pas respecté les dimensiorsslegres, son écriture n’est pas linéaire, et le
blanc typographique n'a pas été pris en considgérapour distinguer entre les mots
graphiques du texte. En parallele, il a su dessieerlettres malgré le non-respect des

dimensions requises.
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Quand on a choisi les passages a scanner et alémrgpour le corpus a analyser, on
a trouvé un seul écrit avec ce défaut qui concéamientation de I'écriture. Mais nous ne
pouvons pas prouver, a partir de cet écrit, quev&a commenceé a écrire de gauche a droite.
Donc, si dans la figure 2 de son écrit (« N2C1Eg,2), I'éleve a copié la date de gauche a
droite («oRU® 6 ASI.I©LO 2006 » (akwas 7 dujanbir 2006 = Mercredi 7 décembresp0e
type de I'activité («¢<00o : 500 A 5@ » (tirra : yab d yah = écriture :&» (b) et «@ » (h)),
la lettre («© » (b)) et les syllables @. » (ba), «©8 » (bu)), nous ne pouvons pas savoir
comment cet éleve a procédé lors de cet exercaxitlire ni dans quel sens il a commence
son exercice d’écriture. Concernant le dessin e&ilke des lettres, I'éleve n’'a pas pris en
considération les dimensions de quelques lettresrale « » (j), le «R » (k) et le ¢ » (n)
de méme qu’il n’a pas réussi le dessin dux(i) (« N2C1E2, Fig.1 », « N2C1E2, Fig.2 »). A
propos de la forme de I'écriture, le non-respect'egpace typographique ne permet pas au
lecteur de distinguer le type de l'activité &0, » (tirra = écriture)) de I'objet de l'activité
(« 500 » (yab) et <0 » (yah)).

A propos du critere 2 (la forme de I'écriture), &g 56 écrits analysés dans une classe
de 2™ année (N2C1), nous avons trouvé que 6 producf®/bg (11.53%)) de 3 éléves (3/15
(20%)) ne sont pas linéaires. Tandis que sur legé@Bs analysés dans une classe W& 2
année (N2C2), nous avons repéré cette difficultés @2 écrits (22/96 (22.91%)) de 14 éléves
(14/35 (40%)). Les résultats des 2 classes seaappnt et cette difficulté d’écrire en liénaire
est dépassée dans les apprentissages.

Sur le plan de l'espace typographique (criterepB)s de la moitié de ces éléves
(27/50) trouvent des problemes a respecter le blopas entre les lettres du mot ou entre les
mots de la phrase. Ce probléme parait surtoutltmgure des phrases et des textes.

Sur le plan du dessin des lettres (critere 4), 186e& (36/50 (72%)) réussissent le
dessin des lettres de tifinaghe tandis que 14 gI&4/50 (28%)) rencontrent des problémes
parmi eux la majorité arrive a le dépasser apretgges exercices d'écriture.

Finalement, sur le plan des dimensions des lefmatere 5), plus de la moitié des
éleves a savoir, 33 éléves (33/50 (66%)) ne respeqas les dimensions des lettres en
tifinaghe : soit ils écrivent en caracteres pestsf ils n’harmonisent pas la taille des lettres
écrites. Comme dans les autres analyses, cettieuttdf se trouve dépassée au bout de
guelques exercices d'écriture. Par exemple, péléavie « N2C1E9 » les écrits, de la figure 1

a la figure 9, manifestent une certaine progresdid@ms I'écriture des lettres, des syllabes et
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des mots (« N2C1E9, Fig.1 », « N2C1E9, Fig.2 » 2€NE9, Fig.3 », « N2C1E9, Fig.4 », «
N2C1E9, Fig.5 », « N2C1E9, Fig.6 », « N2C1E9, Fig.« N2C1E9, Fig.8 »), I'éléve a pris
en considération les dimensions et le dessin digedeEt dans I'écriture du texte (« N2C1E9,
Fig.9 »), il a respecté la linéarité de I'écritufespacement entre les mots et entre les lettres.
En paralléle, une éléve « N2C1E1 » a commis casaiErreurs dans se§™1écrits (cf.

« N2C1E1, Fig.2 », « N2C1E1, Fig.3 ») : I'écritugst petite et les dimensions des lettres
n’'ont pas été prises en considération surtout f@wO » (r) qui, dans la figure 2, se confond
avec le « » (@) ; I'écriture n’est pas linéaire dans la fgB. Dans les figures 5, 6, 7 et 8,
I'éléve a écrit en petites lettres sans prendreassidération la taille et le dessin des lettres
ainsi que la linéarité du texte. Dans la figureill@,pu écrire correctement mais sans réussir a
dessiner le © » (r). Et dans les figure 11 et 12, le dessin eltatnes lettres n'a pas été pris
en compte (comme leko (1), le «< » (i), le «® » (s),...) et le texte (« N2C1E1, Fig.12 ») est
indéchiffrable parce que I'éleve n’a pas respeaténiéarité du texte, le dessin des lettres et
I'espace typographique. En observant les écrita dutre éleve « NC2E13 », nous notons que
ce dernier a pu respecter I'espace typographiqure ées mots dans les figures 2 et 3 au
moment ou dans la figure 1, son texte est indéethli® vu le non-respect de ce blanc
typographique.

L’'analyse des textes écrits par les éleves a séulev probleme non pas lié a
I'orientation, a la linéarité ou a I'espacement snai la coupure de mots. En d’autres termes,
peut-on couper un mot en langue amazighe ? En tgpbgg, la coupure de mots ou la césure
est I'opération qui consiste a couper en fin dadign mot qui n’entre pas dans la justification
du texte. Mais les régles de cette coupure vademte langue a une autre. Ainsi, en francais
par exemple, la séquence de césure s’effectue &mlddcoupage syllabique sans laisser 2
caractéres en debut ou en fin de la ligne. Estueeogs regles sont valables pour la langue
amazighe ? L'objectif de cette coupure serait gestifier un texte » donc, il ne s’agit pas
d’'une opération obligatoire. Selon ElImehdi lazergld’'une discussion au sujet de la graphie
tifinaghe), on n'est pas devant la nécessité diéfiler une telle opération de césure pour
I'amazighe puisque ce n’est pas utile. Autrementildi’y a pas de césure en amazighe.

Pour illustrer cette coupure, nous trouvons danexie extrait du manuel A4 Xol/</ o
toloX T+ 2 » (tifawin a tamaztt 2 = Bonjour 'amazighe Pun exemple de coupure de mots
«HoX8-O0 » (zagu-ra) (le tiret marque la coupure ou le ueta la ligne) et lors d’'une

formation d’enseignants a Al Hoceima (novembre 20@6formateur Hamid Souifi (CAL,

472



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

IRCAM) a noté qu'il s'agit d'une faute d’'impressi@t qu'on ne peut pas procéder a une
césure en langue amazighe.

Dans les écrits des éléves, nous avons trouvéeplgscas de césure marques par le
retour a la ligne et non par le trait d’'union quangque cette césure ni 'adoption du découpage
syllabique comme en francais. Par exempleksX80-o » (zagur-a), «¢OE.Q-+ » (tsdar-t),
«Uo-OINoA » (wa-rndad), 80.-H » (ura-ntn), «AHL-GI» (idli-sn) (cf. « N2CI1E1,
Fig.12 ») ; «l-oC81+ » (tw-acunt), ¢k-oX80. » (z-agura), ©ANo-l1 » (bdda-n), ¢.CEZQol-+ »
(tamgan-t), «iskki-In » (iskki-In) (cf. « N2C1E2, fig.2) ; «+U.C-8H » (twac-unt), «+-

MO » (tt-als), <KIR-R » (zik-K), «+-LIKSULI » (t-inzulin), «UoOlAoA » (warn-dad), &CK-
085 » (umz-ruy) (« N2C1E7, Fig.2 ») ; HK<l-%* » (tfinay) (cf. « N2C1E11l, Fig.1 »);
«8CAASR-H » (umdduk-1) (cf. « N2C1E11, Fig.5 ») ;+4RR-OI » (ttkk-sn) (cf. « N2C2ES3,
Fig.1 ») ; «®CC.-C » (asmma-m) (cf. « N2C2E9, Figl »), .... Dans cesmgtes, il ne peut
pas s’agir de « coupure de mot » au vrai sensrtetparce que d’'une part, les éléves n'ont
pas mis un trait d’'union pour marquer la couputiéautre part, puisque un méme mot a été
coupé differemment d’'un éleve a un autre (exenptes.XsO. » (zagura) a été coupé en
«HKoX80-0 » (zagur-a) et ®-oX80. » (z-agura),...), les éléves ne signifient pas l@coe de
mot mais peut-étre, en écrivant le texte ou la girals copient les lettres des phrases,
caractére par caractere. Autrement dit, ils éctigams se référer au sens pour distinguer les
mots : ils copient et n’écrivent pas.

Ainsi, dans ces 2 classes d&%2année (« N2C1 », « N2C2 »), une minorité d'éléves
n'arrivent pas a dessiner quelques lettres commexemple : le « » (i) (cf. « N2C1ES®6,
Fig.1 », Annexes 6.2.2) ; leko (t) (cf. « N2C1ES8, Fig.1 », « N2C2E9, Fig.1 #@ «R » (k)

(cf. « N2C2E4, Fig.1 », « N2C2ES5, Fig.1 », « N2C2ER).1 », Annexes 6.2.2) ; le¥» (2)
(« N2C2E1, Fig.1 », « N2C2E2, Fig.1 »). D’autredvéks confondent par exemple : |Q <
(r) et le «@ » (5) (cf. « N2C1E2, Fig.2 », Annexes 6.2.2) ; I®» (b) et le «® » (h) (cf. «

N2C1E1, Fig.12 », Annexes 6.2.2) ; lO® (r) et le « » (a) (cf. « N2C1E2, Fig.2 », «
N2C2E®6, Fig.2 », « N2C2E7, Figl », « N2C2E8, Fig. Annexes 6.2.2) ; entre leG (S)

et le «<O» (r) (cf. « N2C1E11, Fig.3 », « N2C2E11, Fig.1Annexes 6.2.2). Et d’autres
éleves, ne respectent pas les dimensions de la letimme par exemple: « N2C1E1,
Figl », « N2C1E1, Fig.2 », « N2C1E1, Fig.6 », « NEC, Fig.7 », « N2C1E1, Fig.12 », «

473



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

N2C1E2, Fig.1l », « N2C1ES3, Fig.2 », « N2C1E7, Fig.2 N2C2E2, Fig.1 », « N2C2E2,
Fig.1 », « N2C2ES3, Fig.1 », « N2C2E13, Fig.3 »,202E14, Fig.1 »,..., Annexes 6.2.2.

Sur le plan de la forme de I'écriture, une minowéléves ont une écriture non-
linéaire (cf. « N2C1E®6, Fig.3 », « N2C2E1, Fig.1»N2C2E2, Fig.1 »,..., Annexes 6.2.2).
D’autres éleves ne segmentent pas le texte ouspecatent pas I'espace/blanc typographique
entre les mots (cf. « N1IC1E1, Fig.12 », « N2C1H8,2F>», « N2C1ES6, Fig.6 », « N2C1E?7,
Fig.2 », « N2C1E11, Fig.5 », « N2C1E12, Fig.1 N2C2E5, Fig.1 »,..., Annexes 6.2.2).

Les remarques faites lors de I'analyse de cessé@ijibignent les remarques que nous
avons déja faites lors de I'analyse des productites éleves de®f année. Ainsi, pour
vérifier s’il y a une progression dans les appesatgjes des éleves, nous allons analyser des

écrits extraits des cahiers des élévest@&anée.

4. Analyse des écrits des éléves d&"3année

A coté de I'apprentissage de I'arabe et de I'agfezj les éléves d€™ année comme
ceux de la 9" année apprennent aussi le francais. Et si letsétes éléves de'let 2
année ont fait preuve de l'influence du code ambid’apprentissage de tifinaghe (amazighe),
nous allons voir & présent si les éléves W& &née vont étre influencés aussi par le code du
francais.

Et comme nous avons procédé dans les analyseédprées, nous allons d’abord
analyser les écritures du nom ou I'éleve marquarspriété sur son cahier de classe. Ensuite,
nous allons présenter les résultats de I'analydackivité de copiage.

4.1.« Ecrire son nom » ou « marquer sa propriété » seicahier de classe
Comme nous avons procédé dans I'analyse des astidé marquage au niveau de la
2°™ année, nous allons de méme analyser ces écritdéles de %' année qui marquent la
propriété de chacunsur son cahier de classe eass@tosur les 5 crieres d’évaluation fixés au
départ, a savoir : « I'orientation de I'écriturdcsitere 1), la linéarité de I'écriture (critere, 2)
« I'espace typographique » (critere 3), « le dedsis lettres » (critere 4), et « les dimensions

des lettres » (critére 5).
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Ces écrits ont réspectés l'orientation de I'écét(critere 1) avec des variations d’'un
écrit a un autre pour les autres criteres. Voyas dxemples analysés en annexes (cf.
Annexes 8.2.2).

L'analyse de cette®f page du cahier des éléves a montré que la confdsis codes
arabe et amazighe ne se manifeste pas chez lesséievi® et de 9™ année seulement
puisque méme au niveau des classes & &inée, certains éléves confondent encore ces
codes. Si dans cette classe (N3C2), les élevesténnhfluencés par leur enseignant qui est
d’origine arabophone, comment ont-ils procédé dangre activité d’écriture a savoir, le

copiage ?

4.2.L’activité de copiage
En nous basant sur les 5 critéres d’évaluationéferil : I'orientation de I'écriture ;
critere 2 : la forme de I'écriture ; critere 3 edpace typographique ; critére 4 : le dessin des
lettres ; critere 5 : les dimensions des lettnegiis allons analyser les 74 productions extraites
des 30 cahiers des éléves de 2 classe§"@mnée. Ainsi, nous allons efi lieu, présenter

notre corpus pour I'analyser ef™lieu.

4.2.1Présentation
Comme nous avons noté dans la description du sales écrits a analyser, au niveau
de la 3™ année, nous avons pris 30 cahiers d'éléves dasges différentes (20 cahiers de la
1% classe (N3C1) et 10 cahiers de M4°ZN3C2)). De ces cahiers, nous avons sélectionné,
d’'une facon aléatoire, entre 2 et 10 écrits. Voyardessous les activités que représentent ces
ecrits.
Dans ces activités de copiage, I'éleve est ameiugiie :

I-Des lettres et des mots :

1- les lettres © » (b), «A » (d) et «X » et les mots ©.6, » (baba = papa, mon peref«A A-O+ » (taddart =
la maison) et ¢<XCCL » (tigmmi = la maison).

2- les lettres 4 » (I), «O » (r) et «5 » (y) et les mots &ML » (illi = ma fille), «+.COO0.5+ » (tamsrayt = ¢
peigne) et «s 5% » (ayyuz = Bravo !).

3-les lettres & » (f), «® » (h) et U » (W) et les mots «H8® » (afus = la main) et +CLLHt » (tacwwalt =
moissonneuse) et I'expressio®« £III » (ha ijjn = en voila un).

4- les lettres € » (d), «E » (,) et «h » (¢) et les mots €ESE » (idudan = les doigts), &EES » (ittu = Ittou
(nom propre)) et «S.l » (eban = le cap).

475



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

5- les lettres <O » (r), «A » (h) et «8 » (u), les mots &XO » (igr = le champ), &3AIA » (muhnd = MohendJ
if)

(nom propre)) et la forme conjuguée du verbgo (ttu = oublier) (2™ personne/singulier, accompli négaj
« 80 +3++3A » (ur tettud = tu n’as pas oublié).

6- les lettres € » (), «C » (c) et « » (j) et les mots &KZC8Cl » (igcucn = les affaires, les accessoires),

«oC8C » (amuc = le chat) et#¢I, » (aynja = la louche).

7- les lettres géminéesQQ » (1) et «Q » (1) et les mots ©.QQ. » (bara = dehors) et &ZZ.Q » (iqga = il
est sec).

8- les lettres @ » (S), «@ » (s) et «X » (z) et les mots «@. » (asa = aujourd’hui), la forme conjuguée du ver
« @SE » (sud = siffler) (3™ personne/singulier, inaccompli)<¢+@SE » (ittsud = il siffle) et «<KL » (izi = la

mouche).

9- les mots «*Lg » (azwu = le vent), &KL » (izi = la mouche), «®@O » (ass = le jour) et toKiKo.Ll+ »

(taznzawt = le jasmin).

10-dans une activité de grammaire et de conjugaisediQQSC+ A SOH+< » ((tayrumt d usfti) = grammaire g
conjugaison), il s’agit d'un exercice (a trous)gfammaire (©@I<5 ! OZOL O Lol 1LY CHCL » (sniy ! asqsi S
mani niy mimi = construis ! une phrase interrogative avat bu ‘quand’) ou I'éléve est amené a complétsr
questions par des pronoms d'interrogation. Doncg’dgit de construire des phrases interrogatives
complétant les phrases par les pronormg%>» (mani = o) ou &HCL » (mimi = quand).

-« Lol +MHo +<Holl+ 2 » (mani tlla tifawt ? = ol est Tifawt ?)

—

-« CHCL +QoAC WO +80+<+ | HULCZEI? » (mImi frahm yr tutrit n tnwwacin ? = vous étiez allés au jardi

quand ?)

-« Lol +HHo K5 A0 ? » (mani tlla tmzyida ? ou est la mosquée ?)

-« CHCL +£060 +LHoll+ ZISXHO ? » (mImi tirar tifawt gnuffar ? = quand Tifawt ayé cache-cache ?)

11-les lettres &' » (y) et «X » (X), les mots «+< » (ayi = le petit lait) et «XX » (ixf = la téte) et la phras
«8CT +OUo +THoll+ 0®@oHoO, +XXIMo KL +CLIILI A LXK » (umi tswa tifawt asafar, tggnfa zi tmijjin d ixf
lorsque Tifawt a pris le médicament, elle est guées angines et des maux de téte).

12- le tableau des correspondances tifinaghe-frangaisogant dans la®f colonne I'alphabet tifinaghe et en

mettant & c6té de chaque lettre son appellatiosomuépellation en caractére latin, exemple®: »x(yab) ;
« A » (yad) ; & » (yaf),....

13- I'éléve est invité a écrire les noms des joursalsdmaine «1.© » (aynas = lundi), «@<l.® » (asinas 5
mardi), «RQ.® » (akas = marcredi), €kU.® » (akwas = jeudi), «@<[CLIL,® » (asimwas = vendredi),
«o@LES.O » (asidyas = samedi), s@.Lo® » (asamas = dimanche)).

14-I'éleve est amené a écrire des mots actualisaettt@-objet d’apprentissage.« (a) dont I'appelation eg
« 3o » (ya) : «OXo¥ » (argaz), ¢.CEESE+Y » (tamtudt = la dame), ¢.06.+ » (tarbat = la fille) et «06. »

(arba = le garcon).

15-I'éléve est invité a écrire des mots actualisanetme-objet d’apprentissages«» (b) dont I'appellation eg
« 500 » (yab) : «oNoO8+ » (tadabut = la table), &ILO » (gyanib = le stylo), ¢.6.R. » (tabanka = |3
blouse), «X©80 » (agbur = I'écureuil).

—

Voici un tableau présentant cette catégorie d'®aitleurs correspondants qu’on trouve
annexe (Annexes 6.2.2) :

D

—

be

e

n

en

Activités Ecrits

1 « N3C1E1, Fig.1 », « N3C2E2, Fig.1 », « N3C2E8®.T», « N3C1lE4, Fig.2 », « N3C1E
Fig.2 », « N3C1E8, Fig.2 », « N3C1E9, Fig.2 », «O2&10, Fig.1 », « N3C1E14, Fig.2 »,
N3C1E15, Fig.2 », « N3C1E16, Fig.2 », « NS3C1E19.&», « N3C1E18, Fig.1 », « N3C1E1
Fig.2 », « N3C1EZ20, Fig.2 »

2 « N3C1E1, Fig.2 », « N3C1E2, Fig.4 », « N3C18,¥Fp»

3 « N3C1E1, Fig.3 », « N3C1E2, Fig.5 », « N3C1H4§,1 »

4 « N3C1E1, Fig.4 », « N3C1E2, Fig.7 », « N3C1Eig.IF», « N3C1lE12, Fig.4 », « N3ClE1l

Fig.3 »
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5 « N3C1E1, Fig.5 », « N3C1E2, Fig.8 », « N3C1lEiy.F», « N3C1lE1l1l, Fig.2 », « N3C1lE1
Fig.5 »

6 « N3C1E1, Fig.6 », « N3C1E2, Fig.9 », « N3C1H4§,4 »

7 « N3C1E1, Fig.7 », « N3C1E2, Fig.10 », « N3C1HE§,1 »

8 « N3C1E2, Fig.2 », « N3C1E4, Fig.3 », « N3C1ER).4», « N3C1E9, Fig.3 », « N3C1E]]

Fig.3 », « N3C1E15, Fig.3 », « N3C1E16, Fig.3 »N&C1E17, Fig.3 », « N3C1E18, Fig.2 »,
N3C1E19, Fig.3 », « N3C1E20, Fig.3 »

9 « N3C1E2, Fig.3 », « N3C1E3, Fig.2 », « N3C1E#.4», « N3C1lE12, Fig.2 », « N3ClE1l
Fig.4 », « N3C1E17, Fig.4 », « N3C1E19, Fig.4 »

10 « N3C1E5, Fig.3 », « N3C1ES8, Fig.3 », « N3C1E®R.4 », « N3C1E10, Fig.2 », « N3C1E]
Fig.1 »

11 « N3C1E2, Fig.6 », « N3C1E13, Fig.2 »

12 « N3C2E1, Fig.2 », « N3C2E2, Fig.2 », « N3C2H8g,2 », « N3C2E4, Fig.2 », « N3C2ES5, Fig.2

M

13 « N3C2E1, Fig.3 », « N3C2E7, Fig.3 »

14 « N3C2E2, Fig.3 », « N3C2E3, Fig.3 », « N3C2H4g,3 », « N3C2E5, Fig.3 », « N3C2ES6, Fig.2
« N3C2E7, Fig.2 », « N3C2ES8, Fig.2 », « N3C2E9,Fig « N3C2E10, Fig.2 »

M

>

15 « N3C2E3, Fig.4 », « N3C2E4, Fig.4 », « N3C2HE§,3 », « N3C2ES, Fig.3 », « N3C2E9, Fig.3

M

>

« N3C2E10, Fig.3 »

Tableau 36 :Les activités de copiage des lettres et des mdés étcrits qui leurs correspondent

II- Un texte :

1- le dialogue suivant :

« LAZLO : Col€ +#Ho 1o AAGOHIIE o loASo ?

loASo : HHHo HHKot £ +80+<+ | HEUULCEI.

LAZO : Lo HIZ <HHol IO +LICU A HEXRS <A ?

lo/ASo : Uo® +HIL ! CHCL HOO +QoAA ?

LAZO : QoA ALl LEIE @ $HCCLICC A ©0Bo. [£Qo Aos® +LBLILC LI +TKXX ML XXo Aos® ZIBKH.O ICC A
+<HoL+.

loASo : to A +LHoUt +ZLE A. 0© A oKEA O I£060. »

(idir : mani tlla taddart nnm a nadya ?

nadya : tlla zzat i turtit n thuwwacin.

idir : ma tnni illan jar tinml d tmzyida ?

nadya : wah ttnni ! mimyrs trahd ?

idir : rahy dinidnna, s uecci ncc d babanzra days tinuwwacin tizgtgyin. Ngga days gnuffar ncc d tifawt.
nadya : ta d tifawt tid d. as d akid s nirar.

(Idir : ou est ta maison Nadia ?/tu habites ou B&di

Nadia : elle est a c6té du jardin.

Idir ; c’est celle qui se situe entre I'école emasquée ?

Nadia : oui, c’est elle ! Tu y étais quand ?

Idir ; on est allé mon pére et moi hier aprés-miih.a vu des fleurs rouges et Tifawt et moi, oawgjau cache
cache.

Nadia : c’est Tifawt, elle est arrivée. Viens ! {dne avec elle.)

Voici I'écrit qui correspond a cette activité :

Activité Annexes 6.2

1 « N3C1ES5, Fig.1 »

Tableau 37 :L’activité de copiage d’'un texte et I'écrit qui lcorrespond
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Apres cette description des activités, nous alfpBsenter les résultats de I'analyse. Comment

les éléves de®3°année écrivent-ils sur leurs cahiers de classe ?

4.2.2 Analyse des productions
Comme nous avons procédé pour I'analyse des éssiis de I'exercice-tache, nous
avons de méme pour ces activités, analysé ces girods au brouillon en partant des 5

criteres d’évaluation susmentionnés. Voici un table@sumant ces résultats :

Critere
Critere 1 : Critere 2 : Critere 3 : Critére 4 : Critére 5 :
Orientation de Forme de Espace Dessin des Dimensions
Productio I'écriture I'écriture typographique lettres des lettres

N3C1 | B
MB/M

N3C2 | B
MB/M

Total | B
MB/M

Production bonne
Production mauvaise

Tableau 38 :Bilan des résultats de I'analyse des écrits Gé@inée

Le tableau ci-dessus montre qu'au niveau de'T§@hnée, I'orientation de I'écriture (critére
1) ne pose aucune difficulté aux éleves. La linéadie I'écriture (critére 2) ne pose pas
souvent de problémes puisque sur les 30 éléveslemmdcrits ont été analysés, 7 seulement
ont des problémes de linéarité. Cette remarqueé adite surtout chez les éléves de®l¥ 2
classe (N3C2) (2/10) au niveau du copiage des (obtdnnexes 6.2.2).

Sur le plan de la définition des mots graphiqueson exige le respect de I'espace
typographique entre les lettres du méme mot eedasr mots de la phrase (critére 3), 22/30
(73.33%) des éléves rencontrent des problémesriveau dont 9 appartiennent & 1€"2
classe (9/10 (90%)) et 13 & I&°Iclasse (13/20 (65%)). Les exercices sont sousefat
copiage de phrases et de mots, c’est pourquoi oetien d’espace typographique pose
probléme aux éléves qui respectent entre 1 et 2gf@sces nécessaires mais non pas tous les
espaces.

Sur le plan du dessin des lettres (critére 4)éleses de la®®classe (N3C1) trouvent
moins de difficultés a dessiner les lettres dendihe (3/20 (15%) des éleves ont des

difficultés) que ceux de 1a°2° classe (N3C2) dont la moitié rencontre des prob&(s/10
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(50%) des éléves ont des difficultés). Mais cesiges arrivent a dépasser ce probleme apres
guelques exercices d’entrainement sur I'écriture.

Et sur le plan des dimensions des lettres (crBgrgui est plus au moins lié au dessin
des lettres méme si I'éleve peut réeussir le dedsita lettre sans respecter ses dimensions,
seuls 7 éléves de I&"classe (7/20 (35%)) respectent ces dimensioreset3 autres éléves
(13/20 (65%)) ont des difficultés. Tandis que 4é8(4/10 (4%)) seulement de [&"2classe

(N3C2) réussissent ce critere.

La classe ou les éléves ont réussi le moins aeéerir respectant les normes de
I'écriture tifinaghe est la®>® classe (de % année (N3C2). Ceci peut étre justifié en partie
par le fait que I'enseignant qui prend en chargdecelasse est arabophone. Lors de
I'entretien, ce dernier a noté que l'alphabet &fjhe ne lui pose pas de probléme. Par contre,
c’est la langue enseignée qui fait défaut danseess (cf. Section I, Partie 2, Chapitre 2).
Comme activités d'écriture, cet enseignant demanitetleves d’écrire des lettres et des mots
sur leurs ardoises et leurs cahiers de classei,Alosime nous venons de le noter dans la
description du corpus d’analyse, sur le cahierldsse, les éléves ont efi fleu, dessiné un
tableau dans lequel ils mentionnent 'alphabehdfhe et I'appellation de chaque lettre en
caractére latin. En®?®lieu, ils écrivent des mots.

Exemple « N3C2E1, Fig.3 »

SRS =cearromsseueea
N b e D)
.,,,,5;55%-0)7 Qo0 e B
7));35{ oK K)C’O\_ S ol
JU}ELNT O Vol Gxazl

C 7)4,‘414{') ‘l{ OOE E;OQ{ > _;L—-A.;)\

<
< ,\r\‘Mi 5 O 0’:0@. <o 7%\
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«o5le® » (aynas = lundi), «@<® » (asinas = mardi), KQ.® » (akas = marcredi),
«oRUo® » (akwas = jeudi), «®@<CLUO » (asimwas = vendredi), O@LE>.O » (a&sidyas =

samedi), «®@.Co® » (asamas = dimanche)).
Dans cette production, l'orientation et la liné&ardle I'écriture (critéres 1 et 2) ont été
respectées. Par contre, I'espace typographiquererB) entre les lettres des mots n’est pas

prise en considération dans tous les mots notésneodans par exemple okQ.® » (akas =

marcredi), «RU.® » (akwas = jeudi), et «®@.Co® » (asamas = dimanche) ou on peut dire
qu’il s’agit de 2 mots dans chaque exempleR(@-® », «oR/Le® », «o®/sCo® »). Le dessin
des lettres (critere 4) a été réussi sauf pourde»«i) et leurs dimensions (critére 5) ont été
respectées sauf pour l&ke (K) et le «d » (w). L'influence du code arabe dans cet exemple
apparait dans la correspondance faite par I'éléwe ée mot en tifinaghe (remarque valable
pour tous les écrits analysés) et son équivaledregue arabe (a droite de la page). En plus,
pour se faciliter la lecture du mot en tifinaghet, éléve qui en est le seul a faire, a noté a coté
de chaque mot en tifinaghe son correspondant exctéaes arabes (a gauche de la page). Ce
recours a I'arabe pour lire ou pour comprendreelesssdes mots trouve son origine dans les
consignes de I'enseignant (Ens6) qui vu son origirabophone recourt toujours a I'arabe
comme nous l'avons noté précédemment, pour compreses €léves amazighophones ou
pour trouver un équivalent au mot amazighe darargpue maternelle a lui. Ce recours a la
langue arabe est présent dans tous les écritsitiscdi@ns cette classe.

Donc, si I'objectif de I'éléve dans I'écrit analysedessus (« N3C2E1, Fig.3 ») est de
lire 'amazighe en se servant du systéme d’écritan@be, son objectif dans les autres
productions — y compris pour tous les éléves die obsse (cf. N3C2E2, Fig.3 », « N3C2E3,
Fig.3 », « N3C2E3, Fig.4 », «<N3C2E4, Fig.3 », « KMBEG, Fig.4 », « N3C2E5, Fig.3 », «
N3C2ES6, Fig.2 », « N3C2E6, Fig.3 », « N3C2E7, Fig,2« N3C2E7, Fig.3 », « N3C2ES,
Fig.2 », « N3C2E8, Fig.3 », « N3C2E9, Fig.2 », «J289, Fig.3 », « N3C2E10, Fig.2 », «
N3C2E10, Fig.3 », Annexes 6.2.2)) — est de compeermg qui est écrit en tifinaghe en
passant par sa compétence en langue arabe. Ceguelitéleve a progressé puisque c'est la
seule production ou il a transcrit le tifinaghecamacteres arabes sans épargner le recours a la
langue arabe pour comprendre les mots en question.

Concernant I'orientation de I'écriture (critére 18s éléves de®3® année de la°f
classe observée (N3C1) ont adopté 2 orientatidféreltes dans leur écriture : I'écriture de
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I'amazighe de droite a gauche et I'écriture deaker de gauche a droite. Ces éléves ont tous
écrit, sur les cahiers, la langue amazighe dansosentation correcte de gauche a droite
mais, lors des observations de classe, un élewpia an mot du tableau en commencant par
la droite. Donc, nous ne pouvons pas tranchersséleves de cette classe ont commencé a
écrire sur leurs cahiers de gauche a droite ouraiéeech gauche puisque seule I'observation
directe de leurs pratiques peut confirmer ou indircette hypothese.

Sur le plan de la forme de I'écriture (criterel@y remarques qui ont été faites pour les
autres classes et a tous les niveal€ (™ et 3™ année) sont valables pour cette classe
puisqu’en analysant tous les écrits de ces éléaess pourrons remarquer que certains éleves,
comme a été souligné précédemment, n'ont pas preoesidération I'espace typographique
entre les lettres qui est a distinguer de I'esgacée blanc typographique entre les mots (la
notion d’espace typographique est importante pteigupermet de distinguer les mots
graphiques d’'une phrase et définit par conséqeesens). En paralléle, nous avons aussi des
éléves, comme a tous les niveaux, qui respectetdilla des lettres sans dépasser les 3
intercales (sauf pour le«» (a)). Exemples : « N3C2E3, Fig.1 » et « N3C2H§, 3 et Fig.4
». D’autres éléves ne réussissent pas le dessiftetie=s surtout pour le «» (i) (tous les
éleves), le € » (k) comme dans les exemples « N3C2E3, Fig.2 N3&2E6, Fig.2 »,

« N3C2E4, Fig.4 » , « N3C2ES8, Fig.2 », |l () comme dans k.QJ » (mas) dans

I'exemple « N3C2E6, Fig.2 » ou I'éléeve n'a pas gdus dessin du B » (k) simple et le

«R" » (K") labiovélaire (cf. cases 9 et 10 du tableau ptésgans la figure en question),....
Dans leur § écrit, les éléves ont dessiné un tableau danselletpiont noté les

caractéres de l'alphabet tifinaghe en mettant i\éant de leurs appellations en caracteres

latins. Voici la forme attendue du tableau en goast
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Alphabet Appellation Alphabet Appellation
1 Ko » (a) o » (ya) 18 «C » (m) «SoC » (yam)
2 «© »(b) «500 » (yab) 19 [ «I»(n) «5ol » (yan)
3 «g» (g) «yag » (yag) 20 «8» (u) <59 » (yu)
4 « A » (d) «5o\ » (yad) 21 | «Ox»(n «5o0 » (yar)
5 «E» (d) « 5oE » (yal) 22 «Q» (1) «5oQ » (ya)
6 «3»(e) «585 » (yey) 23 <« »(y) « 5ot » (yay)
7 | «E»() «SoK » (yaf) 24 | «©»(s) «5o@ » (yas)
8 «R » (k) «5oR » (yak) 25 «T »(s) « ST » (Ya8)
9 « R » (kw) «5oR" » (yak’) 26 | «C»(c) «5oC » (yac)
10 | «O»(h) «5.0 » (yah) 37 [ «t» (D) «Sot » (yat)
11 | «A» () «Sohk » (ya) 28 <E » (f) «SoE » (ya)
12 | «h»(g) « Soth » (Ye&) 29 «U» (w) « 5ol » (yaw)
13 «X » (X) «5oX » (yax) 30 «y»(y) «5o5 » (yay)
14 | «E»(q) «5oZ » (yaq) 31 | «¥»(2) «Jok » (yaz)
15 « L » (i) «5L » (yi) 32 «®K » (z) « ok » (yar)
16 «I»(j) « 5oL » (ya)) 33 « XY » (QN) «5oX" » (yadv)
17 | «U>»(l) «5oll » (yal)

Tableau 39 :Correspondances caractére tifinaghe-caractére latin

En comparant cette forme attendue du tableau aaduptions des éléves, nous notons que les
éleves de cette classe (N3C2) (cf. Annexes 6.2 2)oenmant les lettres amazighes, mettent
dans leurs écritures soit :
-« yak » pour & » (k) et " » (K") (« N3C2E4, Fig.2 », « N3C2E3, Fig.2 », « N3C2E2,
Fig.2 »).
-« yah » pour @ » (h) et «A » (h) (« N3C2E2, Fig.2 », « N3C2E4, Fig.2 »).
-« yad » pour «\ » (d) et «& » (d) (« N3C2ES3, Fig.2 », « N3C2E2, Fig.2 »).
-« yar » pour © » (r) et «Q » (r) (« N3C2E2, Fig.2 », « N3C2E4, Fig.2 »).
-« yas » pour @ » (s) et «@ » (s) (« N3C2E4, Fig.2 », « N3C2E2, Fig.2 »).
-« yat » pour « t » (t) etk » () (« N3C2E4, Fig.2 », « N3C2E2, Fig.2 ».

D’autres éléves écrivent des appellations qui neespondent pas a la lettre en
question comme par exemple dans les figures « N3CRiF.1 », « N3C2ES5, Fig.2 ».

En langue francaise, on ne trouve pas les correlsms de certaines lettres amazighes
comme par exemple : let» (g), le «Q » (1), le «T » (5), le «X » (z), le «A» (), le «<E »
(d), le «<E » (),.... Et c’est 'une des raisons pour lesquellessnavons noté dans 1™
chapitre de la %°® partie de cette section et lors de I'analyse deiséurbains, que sur des

Sites Web par exemple, on écrit en latin, on sélece puis on met la police tifinaghe-
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IRCAM (cf. Section lll, Partie 1, Chapitre 3). Lésultat n’est pas toujours déchiffrable a
cause de la présence de ces lettres. Et a ce preguaisle clavier tifinaghe-IRCAM peut
résoudre le probleme (cf. Figure 2, Annexes 3).

Concernant la confusion des lettres, certains gléwetent un ® » (s) a la place d’'un
« 3 » (8) (« N3C2EZ2, Fig.3 », « N3C2E4, Fig.2 », « N3C2E®),.2 », « N3C2E7, Fig.3 ») ;

un «C » (m) a la place d'unk » (d) (« N3C2E7, Fig.3 ») et vice-versa uk «® (d) a la place

d'un «<C» (M); un «© » a la place d'un ® » (r) comme dans «X©3© » (agbub) et
«oXO80 » (agbur) (« N3C2E3, Fig.4 »),.... Les difficult&ncontrées par ces éléves peuvent
étre résumées en 2 points : d’'une part, la comiusiatre les lettres citées précédemment
provienne de la forme géométrique de ces lettresgpa par exemple : le» (r), le «©@ »

(s), le «@» (), le «©» (b), le «® » (h), le «& » () sont sous forme de cercles qui se
distinguent par le trait (horizontal pour l&«> (b) par exemple et vertical pour l&«> (h))
(cf. Section |, Partie 1, Chapitre 2). Méme chogerpe «C » (m), le «€ » (@), le «E » (f), le
«U » (w) qui se distinguent par I'orientation comneedC » (m) et le 4«1 » (w) ou par les
traits comme pour toutes ces lettres.

La notion d’espace typographique revient ausesdaette analyse puisqu’en écrivant
les mots, les éleves n'ont pas laissé le méme espat entre les lettres et comme dans les
exemples analysés pécédemment dans un essai @’@onr nom sur le cahier de classe,
I'éleve ne segmente pas correctement les phrasdanst le mot, il ne laisse pas I'espace
typographique appropriée entre les lettres commes daX©30 » (agbur = I'écureuil)

« N3C2ES6, Fig.3 », «®RR<H » (askkil = la lettre) « N3C2E2, Fig.3 »,....

En général, nous avons des éleves dont le nivemyrgsse (de la figure 1 a la figure
3) et en paralléle, nous avons des éléves qui cotmmbdes mémes erreurs dans tous leurs
écrits.

Cette progression concerne le niveau de I'écridoet I'orientation, le dessin et la
taille de la lettre, la définition du mot graphiguea majorité des éléves n’évoulent pas et
commettent les mémes erreurs surtout sur le dessmtaille des lettres. Quelle progression

réalise-t-on d’un niveau a un autre ?
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5. Synthése des résultats des trois niveaux
Relativement aux écrits des éléves 88 année et aux autres écrits G& at de 3™

année, nous avons analysé ces productions en @agastbd’'une part sur la typographie et
d’autre part sur I'orthographe parce que nous avenmrqué, lors d’une®f expertise des
écrits des éléves, que ces derniers commettentdfdaurs au niveau de l'orthographe de
'amazighe qu’au niveau de la typographie de I'alpét tifinaghe. Ainsi, si la non-maitrise de
I'alphabet tifinaghe fait émerger des pratiquestésrexcluant les dimensions ou la taille et le
dessin d’'une lettre en tifinaghe, les erreurs casemien orthographe mettent en question le
processus de l'enseignement-apprentissage de ligheazAutrement dit, ce n’est pas
I'analyse de l'activité de copiage qui compte lasptlans ce travail mais, ce sont les résultats
de I'exercice-tache donné en classe méme si destde I'activité de copiage que nous nous
sommes pose la question si les éleves copient t&s ou les phrases en les considérant
comme des blocs de lettres (mots graphiques) osiaanusant seulement a copier chaque

lettre d’'une fagon mécanique.

6. L’enseignant dans les cahiers de classe

L’'analyse des écrits des éleves a fait émergeneultss remarques et observations
concernant a la fois leur niveau de maitrise deatijfhe, les probléemes rencontrés lors de
I'écriture. Nous allons consacrer quelques pardwsa I'analyse, du passage a I'écrit d’'une
enseignante qui a annoté les cahiers de ses éléabgectif est de savoir si les enseignants
ont des compétences ou des difficultés et lesquelbeir écrire en tifinaghe. Bien sir, nous
n'avons pas fait une étude assez systématiquequoelte soit représentative. Nous avons 2
types de notes : des notes prises lors des obemwate classe lorsque I'enseignant écrit sur
le tableau en cours d’amazighe et des traces @xieaites des cahiers de classe des éléves
(la 1°® page du cahier de I'éléve) : nous avons ainsir8dyztions d’une enseignante &'
année. Nous les avons analysés sous la lumier® deseres d’évaluation fixés depuis le
début de cette partie analytique : 'orientationl'deriture (critére 1), la forme de I'écriture
(critere 2), l'espace typographique (critere 3), dessin des lettres (critere 4), et les
dimensions des lettres (critére 5).

Ces 34 écrits peuvent étre classés selon lesagitBévaluation en 2 catégories. Dans
la 1°% catégorie des écrits, nous avons toutes les ptiodscqui correspondent a la forme
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attendue. Et dans 12 catégorie, nous avons mis les écrits dont un aux deitéres
d’évaluation en font défaut. Voici notre analyse.

6.1.Analyse des écrits de I&"¢ catégorie = forme attendue
Dans cette catégorie, nous avons regroupé 23 €6mt65% de I'ensemble des écrits)
synthétisés dans le tableau suivant renvoyant ane@s (cf. Annexes 6.1) :

Ecrits

Fig.1 «1800 HEANASOZ » (nura lgdduri = Noura Al Kaddouri)

Fig.2 «C8ACCA HAIIZUL » (mthmmd hjjiwi = Mohammed Al Hajjioui)

Fig.3 « Co>Co ©8480 » (caymabuhur = Chaymaa Bouhour)

Fig.4 «CoZBo ©8480 » (Maisabuhur = Maissa Bouhour)

Fig.5 « Lo TH HHKKSKL » (wail lezzuzi = Wael Al Azzouzi)

Fig.6 « 8+l HMKKSKL » (eutman tzzuzi = Othmane Al Azzouzi)

Fig.7 « CosCo MH'OKIOL » (caymaybzuri = Chaymaa Al Ghabzouri)

Fig.8 «C8ACCA ©HAoI » (muhmmd blhaj= Mohammed Belhaj)

Fig.9 «8CosCo H58OK L » (umayma lyusfi = Oumayma Al Youssfi)

Fig.10 « CosCo HCANGHE » (caymdmhdali = Chaymaa Al Mahdali)

Fig.11 « A8l5o TTMAL » (dunyassalhi = Dounia Essalhi)

Fig.12 «CO>ST GTHAL » (mrymssalhi = Myriam Essalhi)

Fig.13 « 05580 HLHRE » (ayyub Imalki = Ayyoub Al Malki)

Fig.14 « UL Wl » (wiamyanm = Wiaam Ghanm)

Fig.15 « Lol +MO0l » (iman tban = Imane Taaban)

Fig.16 « OollCo ©3GR®8 » (salma busksu = Salma Bousksou)

Fig.17 « 581® oLCIISE » (yuns amjju= Younes Amijjout

Fig.18 « @oLLOo HHMKKSKL » (samiradzzuzi = Samira Al Azzouzi)

Fig.19 «C840ZI o«CDEL0 » (muhsin achbar = Muhsin Achbar)

Fig.20 « LCol H53OX L » (iman lyusfi = Imane Al Youssfi)

Fig.21 «EoQZE HATII.CE » (tariq Ihjjami = Tarik Al Hajjami)
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Fig.22 «C8ACCA ©IHE.O » (muhmmd bremar = Mohammed Ben Omar)

Fig.23 «loNo HME5 5 AL » (nadadiyyadi = Nada Al Ayyadi)

Tableau 40 :Les écrits de I'enseignante et leurs correspondaatégorie 1)

Ces 23 écrits, les 2/3 de I'ensemble, font prews® abmpétences de I'enseignante et de sa
maitrise de l'alphabet tifinaghe et de [I'orthograplamazighe puisqu’elle respecte
I'orientation de I'écriture (critere 1), sa liné@ri(critere 2) et I'espace typographique (critere
3). Le dessin des lettres et leurs dimensions témadssi prises en compte (criteres 4 et 5). Par

contre, dans certains des écrits, nous avons repétgues lacunes.
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6.2.Analyse des écrits de 14" catégorie = forme non attendue
Dans cette 9" catégorie des écrits, trouvent 11 productions3&2. de I'ensemble
des écrits) ou I'un des criteres d’évaluation ngesédemment fait défaut. Voici un tableau

présentant les différents écrits a analyser etrgrétrouve dans les annexes (cf. Annexes 6.1).

Ecrits

Fig.24 « O8Co5 5o HUomKTRL » (Sumayya Iwerizi = Soumiya Al Waazizi)

Fig.25 « AoCHo HC8QoO L+ » (hamza Imurabit = Hamza Al Morabit)

Fig.26 « CosLCo Ol HUKSC » (cayma brelluc = Chaymaa Awlad Allouch)

Fig.27 « DoIoO E.OZO » (hajarahir = Hajar Tahir)

Fig.28 | « £Col 3F.0Z0% » (imanssabiri = Imane Essabiri)

Fig.29 «Uo AT QR.AL » (wadk rradi = Wadie Erradi)

Fig.30 « RolHoO ©8Z-AL » (kawtar bugadi = Kawtar Bougadi)

Fig.31 «Uo><H ©8Z-A L » (wayil bugadi = Wael Bougadi)

Fig.32 « XotZlo «CDOL0 » (fatima achbar = Fatima Achhbar)

Fig.33 « €Col AAColE » (imandhmani = Imane Dahmane)

Fig.34 « HRoR L5 IBXSL » (zakiyya nnugum = Zakiyya Nnougoum)

Tableau 41 :Les écrits de I'enseignante et leurs correspondaatégorie 2)

Dans cette " catégorie, 'enseignante a marqué des réussiteveau :

- de l'orientation de I'écriture ;

- du dessin des lettres ;

- et des dimensions de chaque lettre.

Elle a fait des erreurs dans le choix d’'une lggraphatique/non-emphatique, insertion de la
voyelle,...). Voici un classement de ces trois eseur

1)- choix ou insertion des voyelless @ (a) ou « » (i) (cf. Annexes 8.3).

2)- insertion d’une non-empahtique a la place d’'unehatigque (cf. Annexes 8.3) :

- «+» (t) ala place dek » (t).

- «O » (r) ala place de@ » ().

-« A\ » (d) a la place dek» (d).

3)-correspondance code arabe/code amazighe au niedacdture du nom en notant le nom
composé en deux blocs au lieu d’un seul (cf. Anaexa).

4)insertion d’une voyelle en finale ou au milieu dwt (exemples : & » (i), «8 » (u) (cf.
Annexes 8.3)).
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Concernant le dessin et les dimensions des letleesifinaghe, cette enseignante
maitrise l'alphabet tifianghe. Mais, concernantctarespondance phoneme-grapheme, elle
confond encore les consonnes emphatiques avecoleemphatiques. Donc, les erreurs
commises par les éleves lors de I'écriture en agh&ziau niveau de la confusion des lettres,
trouvent peut-étre leur origine dans les pratiqiee$enseignante. Cette enseignante ne peut
pas représenter tous les enseignants de I'amapigque comme nous avons noté lors de
I'analyse du discours des enseignants-enquétés kuds pratiques de classe, une catégorie
de ces enseignants possedent I'écriture tifinaghe.

Comme les éléves, les formes géométriques desdettr tifinaghe posent probleme a
certains enseignants. Et si les enseignants erigare forme cursive de I'écriture tifinaghe,
cette forme pourrait résoudre les problémes de®gl&t si nos enseignants-enquétés exigent
une formation approfondie pour réduire leurs lasytes écrits s’amélioraient sans doute. Car
une regle grammaticale amazighe qui distingue pamele, les différents emplois du
pronom possessif peut avoir des retombées suhdgraphe. Ces différentes remarques
montrent que, dans les correspondances entre cengesétdifficultés/lacunes/réussites, les
questions que nous nous sommes posées lors déyfardes écrits des éleves trouvent en

partie des réponses dans I'analyse des écritsdesgaants.

Pour conclure ce chapitre sur les pratiques deatifie dans la classe, on voudrait
insister sur les points suivants :
- on peut s’étonner, dans la lignée longitudinake rbtre travail, de la briéveté des
productions écrites au bout de trois ans de I'aftfsgage d'une langue. Cela vient-il de la
difficulté pour les enfants a assimiler cette graghou d’'une habitude scolaire qui donne
peut de place a la production écrite, y comprissdanlangue de scolarisation officielle :
I'arabe ?
- l'importance des activités de copiage pendantace®es d’apprentissage, y compris dans la
3°M année irait dans le sens de notre suppositioayairsque nous sommes davantage ici
dans un obstacle d’ordre culturel que didactique.
- la comparaison entre les écrits produits pendastexercices et I'écriture sur les cahiers ne
montre pas de différence trés visible entre les p&dances graphiques des éléves. lls

semblent réinvestir dans I'écriture de leurs noes donnaissances acquises au cours des
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exercices. La seule différence viendrait peut-@tume difficulté de I'utilisation de I'espace,
ce qui se comprend puisqu’il s'agit, pour leurs spdiune écriture non guidée.

- I'essentiel de nos résultats est que, apresnégitables difficultés de départ, tifinaghe
semble assimilé assez vite par les éléves.

Nous ajouterons deux commentaires a ce qui prédedeme part, on note en
examinant les écrits de I'enseignante des diffisufiour passer des phonémes aux graphemes
que l'on retrouve logiquement chez les éleves. Gwlas renvoie a l'importance de la
formation des enseignants pour la réussite dedignement et des apprentissages. Cela nous
renvoie aussi aux questions de phonologie liéesdinprses prononciations des dialectes
amazighes.

La deuxieme remarque que nous voulons faire coeckr place des savoirs-faire
précédemment acquis en graphie arabe et en grigpime, par les éleves, qu’il s’agisse de
réception ou de production. Il est normal que lesas s’appuient sur ces acquis ce qui crée
des confusions dans un premier temps, mais unetijda adaptée de I'amazighe pourrait au
contraire S’appuyer sur ces premieres acquisifmms les reconnaitre et développer dans la

classe, des activités de différenciations et depewaison entre les langues et les graphies.

Pour conclure a présent notre partie sur I'anatigseécrits en tifinaghe dans la classe,
il est important de souligner que nous avons, darige corpus, uniquement des écrits de
sensibilisation a la graphie. On ne peut pas direoee que les éléves osbervés écrivent
vraiment. Cela nous a obligé, dans nos criteregatli@tion, a prendre en compte uniquement
des aspects concrets et visuels de la graphie. Bawwir si les éléves s’approprient
vraimenent le tifinaghe, il faudrait, dans d’autresherches, voir s’ils arrivent a construire
des textes en tifinaghe, et construire pour celaae/eaux criteres d’évaluation, en termes
textuels et discursifs. Ajoutons enfin qu’entréagli®e monde de I'écrit suppose aussi qu’on
examine les capacités de réception des éleves,|leéonc

activités de lecture, ce que nous n’avons pas ipel dans le présent travail. Il se peut
que les éleves sachent lire en tifinaghe de fatsqu moins aisée, et que leur apprentissage
se fasse de facon plus ou moins rapide, que péaritlire, cela serait a examiner dans de

futures recherches.
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Au terme de cette section d’analyse, nous avaeitinos objectifs d’analyse fixés
dans les choix méthodologiques (Section Ill), eitivan rappel :
- repérer la place du tifinaghe dans la vie soci@#ichage, média, environnement
scolaire,...), dans la formation de I'enseignant’dmézighe, dans son discours didactique,
dans ses pratiques et celles des éléves (SectjdPalitie 1).
- vérifier si le tifinaghe, en tant que graphieia#lle de 'amazighe au Maroc, arrive d’'une
part a faire intégrer 'amazighe a I'école et ditaypart, a servir le projet de la standardisation
de cette langue.
- comparer les instructions officielles (notes,. ux gratiques d’école et de classe en insistant
sur les pratiques de I'enseignant en classe, @epla 'amazighe dans les emplois du temps,
la présence des outils didactiques relatifs a ohampeau, la compatibilité des directives du
guide pédagogique avec les pratiques de I'enseignaisection 1V, Partie 1, Chapitre 2).
- dresser linventaire des obstacles a I'enseigméfagprentissage de I'amazighe et de
tifinaghe et des propositions (attentes) des enaaig pour améliorer cette langue et son
enseignement (Section IV, Partie 1, Chapitre 2).
- repérer les points de progression chez les éi&asion IV, Partie 2). Nous allons voir ci-
dessous si et en quoi ces analyses ont réponds aypothéses et sous-hypothéses et par
conséquent, a notre problématique de départ.
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Conclusion de nos analyses : Réponse aux hypothéses

Nous allons maintenant, a la lumiére de nos amesalytenter de répondre a nos
hypotheses et sous-hypotheses, qui se trouverfirada notre introduction.

Commencons pdihypothese 1de type sociolinguistique qui concerne le climansl
lequel se passe la diffusion de tifinaghe et Iimaoce de cette diffusion :

« L'institutionnalisation de [I'écriture tifinagheuaMaroc s’est faite dans un contexte
conflictuel ». Il nous semble avoir montré que Ma&rocains ont a présent couramment dans
leur vie courante et sur le net la vision de tifiha : que ce soit sur les murs, dans les meédias,
dans certaines publicités, etc. Cela ne veut pasbien sir que ces mots ou ces phrases en
tifinaghe sont compris et lus par le public marocaflais on peut dire au moins que ces
caractéres ne lui sont plus étrangers, méme s8hiteas le déchiffrer et leur donner un sens.
On sait par expérience, bien que ce point ne fpaseartie de notre enquéte, que rares sont
encore les lecteurs de tifinaghe, puisque ceuwrsti san général réunis dans les grandes villes,
autour des lieux universitaires, de recherchee®taksociations. Car il faut avoir été initié a
cette écriture pour la lire. Nous sommes en effebh@ premiére génération de lecteurs et il
n'existe sans doute pas encore dans le pays dentission familiale ou sociale hors de
I'école. Il est donc sans doute un peu tét pouefan bilan définitif des pratiques sociales en
tifinaghe. Par ailleurs, on ne sait pas non plugtscomment la transmission visuelle va
bientbt se transformer en lecture courante popofaulation ; on ne sait pas non plus si cette
population va se mettre, au moins pour les amapighiwes, a écrire couramment en
tifinaghe. Et que dire des non-amazighophones ?

On remargue en outre que les enseignants somEfiesseurs convaincus de I'écriture
tifinaghe, méme si, dans leurs parcours personitelsnt constaté des passages par I'écriture
latine. Un des arguments prépondérants dans lesulss a c6té de I'aspect fonctionnel mis
en avant par certains universitaires pour I'éceitlatine, est celui du caractére identitaire de
tifinaghe qui permet de se rassembler et de sennadivte comme peuple dans une méme
pratique scripturale. On voit donc que ce sont mlas arguments de représentation de la
langue que des arguments objectifs qui séparedeles positions.

Pour les années a venir, la question est donaewd®rssi I'écriture tifinaghe va devenir
une forme d’écriture courante au Maroc, auguebeeassisterait a un cas intéressant de pluri-
écriture sociale ; ou si le tifinaghe va resteciittire de I'école et de quelques spécialistes. Il

faudra de futures recherches pour répondre a @stiqus.
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Ces constatations de notre enquéte expliquenfaslgue le tifinaghe se répand dans
un climat non consensuel, comme le montrent lestipes de certains universitaires non
IRCAM, et que ce soit surtout a I'école qu'il failen vérifier la vitalite.

Notre premiére hypothéese et ses deux sous-hymsthé®us semblent donc
confirmées. Apres le volet sociolinguistique, nallens maintenant passer a I'examen des

hypothéses didactiques.

Notre hypothese Z’approchait plus précisément de l'écriture : «®de contexte
scolaire, différentes opinions coexistent a proged'écriture de 'amazighe ». La réponse a
cette hypothese se trouve dans l'examen des emsetavec nos divers enquétés :
universitaires, enseignants, inspecteurs. Comms’@ndoutait et comme I'ont montré nos
analyses, c’est dans la premiére catégorie quauvé les personnes qui discutent le choix
institutionnel. En effet, il est normal que cesellgctuels, rompus a la lecture de textes
occidentaux, et souvent en francais, plaident péariture latine a laquelle ils sont habitués.
Par ailleurs les acteurs de I'école, formés poumpligpart par des personnes issues de
'IRCAM ou en lien avec 'IRCAM soutiennent cettarheuse écriture puisqu’ils se sont eux-
mémes accoutumés. On peut tirer de ces réflexiargguiment de I'institution et de ''RCAM
selon lequel il suffit d’étre habitué a une praéiquour I'adopter et la trouver facile.

Par exemple, un de nos résultats souligne qu’degpdrience, I'enseignant s’habitue
de plus en plus au tifinaghe comme graphie offeide 'amazighe et au vocabulaire d’'un
amazighe standard. Autrement dit, chaque annéseigmement de I'amazighe est une valeur
ajoutée aux compétences de I'enseignant dans cesddenaines. On peut ajouter, suite a ce
résultat, que I'adoption ou le rejet de tifinagleesouvent de pair avec I'adoption ou le rejet
de la forme standard de la langue. Il en résulten IsGr que se former en amazighe et
particulierement en tifinaghe est I'une des chasdspensables que I'enseignant doit faire
avant de prendre en charge l'enseignement de ligmaz(formation initiale) et pour
améliorer sans cesse ses connaissances personfiettestion continue). De plus, nos
observations de classe mettent en valeur que Idsrp@ances des éléves au niveau de la
réception et de la production en tifinaghe dépenhdea compétences de I'enseignant. Alors,
guand I'enseignant n’arrive pas a écrire correctdran tifinaghe, I'éleve est induit en erreur.

De la méme facon, nos résultats soulignent la sé&éepour les inspecteurs d’étre

« amazighophones ou natifs de la langue » d’apgains enquétés, avant d’étre formés eux-
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mémes en tifinaghe qu’ils doivent maitriser avesaace. C’est donc a une sorte de contagion
des compétences que font appel les défenseurdimbgtie pour imaginer sa diffusion a
I'école. Toutefois cela ne regle pas les tensidrorfusions rarement explicitées entre néo-
tifinaghe et tifinaghe-IRCAM : en effet le mot &niaghe » employé par la plupart des

engquétés ne nous renseigne pas sur la forme wiaglife a laquelle ils font allusion.

Notre hypothése 3 de nature optimiste, nous permet d’imaginer umeluion
positive, grace a I'école, dans I'acquisition dinéighe : « Malgré ce contexte difficile, on
pose I'hypothése que I'enseignement/apprentissagédidaghe se fait petit a petit, ce qui ne
résout pas tous les problemes de I'enseignemefitm@zighe ». Nous allons détailler ci-
dessous, en particulier grace a nos deux soustmgged, quelles difficultés les enseignants et
les éléves ont eu a vaincre dans les classesy eupés moyens ils y sont parvenus. Dans
I'hnypothése 3.1 « L’enseignement de tifinaghe suscite de grarmiifisultés, tant pour les
enseignants que les éléves dans la classe, eledaadtivités de formation ».

Notre enquéte fait apparaitre, comme le prévogeite sous-hypothese, un certain
nombre d’obstacles a I'apprentissage de tifinagae lps éléves. Pour commencer, on a
observé une confusion prévisible entre I'écrit Einaghe et le dessin chez les plus jeunes
éléves ; cela s’explique d’ailleurs en partie pajae les enseignants eux-mémes, sans doute
pour faciliter les apprentissages, présentent éetiecure comme une forme dessinée. Si cela
peut aider les enfants a acquérir certaines hastudanuelles, cela ne les aide pas en
revanche pas a construire de tifinaghe une reptaismm juste comme forme scripturale.
Toutefois, on a remarqué que cette tendance anfugion disparait assez vite au fil des
années.

Comme prévu aussi, on a noté une tendance a abefdes caracteres arabes déja
connus et enseignés avec les nouveaux caractdneaghies. Toutefois, la aussi, la
différenciation des deux codes apparait assezdéte|a fin de la®® année pour la plupart, le
point le plus visible de cette étape étant I'orioin de I'écriture.

L’identification de ces difficultés, méme si eléest pas exhaustive, nous permet de
confirmer cette premiere sous-hypothese sur legeappsages dans la classe; et les
difficultés signalées par les inspecteurs sont émmordre pour la formation. Inspecteurs et
enseignants ajoutent en outre la difficulté de secyrer des documents et des textes

492



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

didactiques de formation. Voyons comment enseignagtt formateurs résolvent ces
difficultés.

Examinant enfif’hypothese 3.2 « Cependant, la maitrise de tifinaghe se rémaud
a peu dans la population scolaire ». Aucune ddgulies observées dans les classes ou
notées par les enseignants n’'est cependant samsosolComme nous le prévoyions, les
éléves, avec l'aide de leur professeur, surmomtenta peu les obstacles grace a des pratiques
variées. Pour commencer, ce sont les activitéodmge qui sont plus faciles pour les éléves
que les activités de dictée ou de production écatest donc dans cet ordre que se fait petit a
petit I'acquisition de tifinaghe. Concernant la qgoéhension orale, les éleves se servent de
leurs acquis en arabe comme d'un tremplin pouverrau tifinaghe : la premiére langue
scolaire est donc mise a profit pour faire l'intédraire avec des apprentissages nouveaux. lI
suffit de connaitre ce processus et de le valogadiormation pour que les enseignants dans
la classe ne contrecarrent pas cette stratégieetiatet inventive des éléves. Peu a peu on
voit s’effacer, entre 1a®F et la 3™ année, les références a I'arabe pour que I'élénreea
directement a écrire en tifinaghe.

Il reste quelques points de désaccord entre aves@i§ pour ce qui touche la
prononciation des phonemes en amazighe. En efétaigs enseignants admettent les
spirantes spécifiques du dialecte rifain alors dlaaitres exigent leur neutralisation dans le
systeme de tifinaghe-IRCAM. Il faut dire que cetidécision apparait encore si on discute
avec des membres de I'IRCAM et qu'aucune positrandhée officielle n’a encore été prise

sur ce point.

Arrivée a ce point de notre démarche, on pense avontré que la plupart de nos
hypotheses étaient fondées. Leur démonstrationicipgrt a la description sociale du
développement de tifinaghe dans la société marecdin XXI e siécle : a ce titre, nous
pensons que c’est une démarche descriptive fondalaerent utile, autant aux personnes
engagées dans le développement de I'amazighe quelgm institutions qui en ont pris la
charge. Il nous appartient maintenant, dans undiepa&onclusive de répondre a la
problématique de départ pour I'ouvrir sur les pecspes nouvelles sur lesquelles débouche

notre recherche.
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1. Rappel du contexte de recherche

Rappelons que notre travail a été organisé en dearxds volets : une exploration
contextuelle et conceptuelle des conditions darsquielles la langue amazighe, et
particulierement I'écriture tifinaghe, est enseigraau Maroc ; notre enquéte concernant le
tifinaghe, a la fois par nos choix méthodologiquess, I'exploration de sa place dans la vie
sociale et pour finir, dans les pratiques de classe

Dans notre premiere section, apres avoir montrquen I'enseignement de I'écriture
tifinaghe constitue un objet didactique complexaysinous sommes attachée a définir les
concepts de la didactique et de la sociolinguistigusceptibles d’éclairer notre réflexion
(Section II). Nous avons particulierement insist& ks notions de plurilinguisme et de
diglossie, pour mieux connaitre la problématiquéatigues minorées autres que I'amazighe.
Cette position est un choix personnel qui nous peran prenant de la distance par rapport a
une langue que nous connaissons bien, d’adoptepagigon comparative et relativiste, qui
éclaire la situation de 'amazighe grace a celluttes langues européennes ou mondiales (le
corse, le chinois, le turc, etc.) et sans doutendio des perspectives de travail communes.
Nous avons particulierement approfondi la questanse grace a la collaboration de Alain Di
Meglio que nous remercions ici.

Cette exploration plurielle nous a permis entrgeade mettre en relief les variations
situationnelles dans lesquelles s’inscrit le déppémment des langues minorées, d’en voir
ainsi les ressemblances et les différences. Onpsaitexemple que la méme langue se
développe différemment, a I'école et dans la séogét général, dans les deux pays proches
que sont l'Algérie et le Maroc. Nous expliquons adifférences par des différences
situationnelles, ce qui inscrit notre travail ddiapproche sociodidactique qui affirme que
sont indissociables le contexte d’émergence d'uidactique et cette didactique en elle-
méme.

C’est en particulier sur le versant de la graphiAlgérie et Maroc different, on le
sait. Notre premiere section envisage donc plusicoierement la question de ces choix
graphiques et ses conseéquences pour I'enseignepgrahtissage de la langue.

Suite a notre cadrage sociolinguistique et didaeti¢Section 1), nous avons pu
entamer la recherche proprement dite, qui avaitr dmut, rappelons-le, de cerner les
conditions dans lesquelles s’effectue I'enseigndfapprentissage du tifinaghe au Maroc : en

terme de représentations sociales et de pratiquésres particulierement.
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C’est la raison pour laquelle nos troisieme et Ggide sections s’attachent a présenter
I'enquéte proprement dite. La troisieme sectioncessacrée a nos choix méthodologiques et
la quatrieme, aux résultats de notre recherchesNetrons qu’a l'issue de cette analyse, nos
hypotheses sont vérifiées en partie mais que deeaox €léments ont été mis au jour. C'est
aux résultats de notre recherche que va s’attdehdeuxiéme partie de cette conclusion.

Quels sont les principaux résultats de notre erqRét

2. Synthése des résultats

Il faut, avant de résumer les résultats de notiguéte, rappeler que celle-ci s’est
déroulée sur deux plans distincts et toutefois démentaires : le plan social qui envisage la
vie de 'amazighe et sa visibilité, particuliererhg@ar son écriture, dans la société civile et
dans la vie quotidienne ; le plan scolaire qui sage la facon dont cette langue est enseignée,
particulierement pour sa graphie. C’est ainsi goientravail s’est toujours déroulé a deux
niveaux : autant pour les hypothéses que pourdeeiedes données ou pour leur analyse.
Concernant I'enquéte sociolinguistique, nous aveunsout recueilli et construit un corpus
documentaire. En effet, nous avons rassemblé debmaam exemples de documents
médiatiques et nous avons réuni nous-mémes, emHhetographiant, une série d'écrits
urbains.

Concernant le volet didactique, nous avons orieotée recherche a la fois dans un
sens documentaire pour connaitre les textes dfficipii régissent I'enseignement de
I'amazighe au Maroc. Puis nous nous sommes towegeles pratiques de classe pour faire
des observations concernant I'enseignement etrempigssage de la graphie tifinaghe. C’est
donc en deux volets aussi que nous allons prédestegsultats de ce double dispositif.

Ainsi, afin que nous puissions répondre a notreblgroatique de départ: « Dans
quelles conditions a-t-on choisi le tifinaghe ptanscrire 'amazighe au Maroc et quelles
sont les représentations et les pratiques de difi@gpar les acteurs scolaires (enseignants,
éléves, inspecteurs) ? », nous sommes partie, offaierle rappel, de trois hypotheses
principales :

- linstitutionnalisation de ['écriture tifinaghe uaMaroc s’est faite dans un contexte
conflictuel.
- dans le contexte scolaire, différentes opiniomexistent a propos de I'écriture de

I'amazighe.
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- malgré ce contexte difficile, I'enseignement/apyissage de tifinaghe se fait petit a petit, ce
qui ne résout pas tous les problémes d’enseignéappnéntissage de I'amazighe.

Pour confirmer/infirmer ces hypotheses, nous aymis comme point de départ des sous-
hypotheses liees a chacun des volets de notre enguéavoir I'enquéte sociolinguistique et

I'enquéte didactique dans ses deux volets : I'éitt la lecture en tifinaghe (cf. Section IV,

Premiére partie). Le volet « didactique » constlaue6té pratique de I'écriture tifinaghe, qui

est le prolongement d’'une étude des conditions tthixcde cette écriture, de sa diffusion

sociale et des représentations sociales des acsewiaux et des acteurs scolaires en
particulier.

D’abord, l'analyse des données documentaires nouiclairée sur la situation
conflictuelle dans laquelle a été fait le choix tifeaghe et ensuite, I'analyse des écrits
urbains et des documents médiatiques a montré emaire coexistence des trois pratiques
d’écriture amazighe : arabe, latine et tifinaghes Gonnées ont débouché sur le contexte
scolaire ou, malgré le discours officiel des adeuon ne peut cacher un certain
mécontentement vis-a-vis du choix de tifinaghelenidifficultés d’écrire avec cette graphie
malgré la charge identitaire que ses caractéresept@nt indubitablement. Voyons les
résultats de I'analyse de ces données sous laremés deux volets : « sociolinguistique » et
« didactique ».

2.1. Sur le plan sociolinguistique

En dehors de I'évolution de tifinaghe et sa préseatans le domaine scolaire, dans la
vie sociale, cette graphie revét une dimension s¥jiople pour exprimer une identité. Dans
leurs représentations faites de cette graphieade=urs scolaires interrogés dans cette thése,
gu’ils soient enseignants, inspecteurs ou uni\arsg évoquent cette graphie en la mettant en
parallele avec la graphie latine. Pour les enseignat les inspecteurs, la graphie latine
facilite la diffusion de la langue amazighe maigifimaghe conserve a la langue son aspect
identitaire. Pour les universitaires le latin cataiavec le tifinaghe. Donc, le tifinaghe peut-
étre représenté dans 2 points : un point positf tfinaghe représente l'identité amazighe »
et un point négatif «la diffusion de tifinagheepdra du retard ». Entre ces 2 points, la
primauté a été accordée au tifinaghe vu sa chalgetiiaire. Autrement dit, l'identité
I'emporte sur le temps que tifinaghe nécessite ptrarlargement diffusé et pour diffuser, par

conséquent, la langue amazighe que cette graphiewe. Ainsi, on remarque ces dernieres
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années un changement radical dans la diffusiom dgdphie tifinaghe. Cette diffusion ne se
limite pas aux écrits sociaux recueillis et anaydéns ce travail (cf. Section lll, Partie 1,
Chapitre 3) on pourrait également faire 'analygesd présence médiatique. Ces nouvelles
données ouvrent des perspectives de recherchd gaanmir.

Ainsi, Iinauguration de la télévision amazighe gmvier 2010 (« TVT » ou «la
huitieme ») ouvre un nouvel horizon pour la difarside la langue amazighe et surtout de sa
graphie tifinaghe. Et ce grace a l'usage importanion fait de cette graphie dans les
générique des émissions, la traduction des propssndervenants pendant les émissions, les
cours d’'apprentissage de tifinaghe,.... Cette plaverdée au tifinaghe a la TVT se trouve
renforcée par la multiplication des publicationéhaires qui mettent en valeur I'écriture
tifinaghe sans exclure les pratiques en caraclaties ou arabes.

Pour les écrits sociaux, les caractéres tifinagloes de plus en plus répandus, d’'une
part dans les villes (affichages, banderoles,..gutle part, sur internet, grace a la création de
nouveaux Sites Web pour la diffusion de la languelesla culture amazighes et grace a
I'implication de certains partis politiques et nstdres — méme d’une maniére timide — surtout
dans le but de faire preuve de complicité aveastion amazighe.

Ces questions, relatives aux conditions dans Idsgudécriture tifinaghe est
enseignée et aux usages et représentations guem@yet ses utilisateurs, nous ameénent vers

d’autres questions, relatives cette fois-ci autiguas de la graphie tifinaghe dans la classe.

2.2. Sur le plan des pratiques de classe (plan didactique)

Nos analyses des écrits des éléves, voire lexjpestides éléves et des enseignants,
dévoilent des résultats importants liés aux cooastide I'enseignement et de I'apprentissage
de la langue amazighe et surtout de sa graphmagifie. Ces résultats sont susceptibles d’étre
classés selon les acteurs scolaires concernégia, $a&nseignant et I'apprenant.

Ainsi, examinant le c6té de I'enseignant :

- le fait d’enseigner 'amazighe et la graphientfghe exige une formation longue en

amazighe ou une formation initiale dans cette langomme il nécessite une documentation
qui permette de s’auto-former, pour remédier audfcdités rencontrées en classe, surtout
dans les domaines de la grammaire et de I'orthdgrap

- I'enseignant maitrise en général cet alphabatatjhe, mais subsistent quelques lacunes

chez certains qui confondent les lettres au nivkaleurs dessins (E2, E4).
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En plus du manque de documentation, les enseigeaqtgtés soulignent les problemes
gu’ils rencontrent lors de la lecture d’un textetiénaghe.

Du coté de I'apprenant, ce dernier rencontre delsi@mes a différents niveaux :
- a propos de l'orientation de I'écriture, I'anatymontre que certains apprenants n’arrivent
pas a écrire I'amazighe de gauche a droite ; ilvéat au début de droite a gauche en
respectant l'orientation du dessin de la lettreeaufaisant pivoter la lettre a 180° a gauche,
influencés par le sens de I'écriture arabe de @raigauche dans laquelle ils ont fait leur
entrée dans I'écrit ;
- pour la forme de I'écriture, comme pour I'écréugn langue arabe ou en langue francaise,
certains apprenants n’ont pas une écriture linéaire
- pour la taille des lettres, certains apprenaats,dessinant les lettres de tifinaghe, ne
respectent pas les intercales. Cette questionilie das lettres est pertinente parce qu’elle
permet de distinguer le&» (r) du « » (a) ;
- concernant I'orthographe, les éleves n’arrivea foujours a identifier un mot graphique en
amazighe et par conséquent, ils ne maitrisentgtaleinent la notion d’espace typographique
pour séparer les lettres ou les mots.
Si, au niveau de l'orientation de I'écriture, certaéléves tout en ayant effectué leur premiere
entrée dans I'écrit en langue arabe, confondentitiée de ces deux langues, a cause de
leurs orientations différentes (de gauche a dyitgr 'amazighe et de droite a gauche pour
I'arabe), cette remarque n’est pas valable pous.t&lles ne sont pas généralisables puisque
des éléves-enquétés commettent ces erreurs damselesers apprentissages de I'écriture
tifinaghe seulement, puisque les écrits ou noussvepéré ces difficultés se placent au début
de leurs cahiers de classe. Autrement dit, aprefqges séances d’amazighe, on remarque
que les éleves peuvent dépasser ce probleme dar@nen tifinaghe. Cependant, I'analyse
des entretiens et des écrits des éleves et dagrases a montré que ce ne sont pas les éléves
seulement qui trouvent des difficultés a lire airécen tifinaghe, mais que leurs enseignants
aussi trouvent du mal & intérioriser ce systemerifige.

Et c’est en récapitulant ces résultats sociolinguss et didactiques que nous
pouvons répondre a notre problématique énoncée é&hutdde cette recherche (V.

Introduction) et reprise dans cette conclusion.
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3. Réponse a la problématique

Le titre de notre thése « Le choix de la grapHieaphe pour enseigner-apprendre
'amazighe au Maroc : conditions, représentatianpratiques » reprend les termes de notre
problématique. Nous relevons les trois élémentdake de ce travail de recherche : les
conditions de choix, les représentations socialesles pratiques de classe. Et «la
graphie tifinaghe » et « 'amazighe au Maroc » destdeux coordonnateurs de ces éléments
permettant le rappel de notre contexte de rechgndeenté dans I'introduction de cette these
et rappelé plus haut. Les réponses aux hypothpsesentent des résultats sociolinguistiques
et didactiques et répondent aux hypothéses ettsmathéses de notre introduction.

L'analyse des données sociolinguistiques et doatmres (écrits urbains,
documents,...) montre que d'une part, les conditialis choix de tifinaghe ont été
conflictuelles et font encore preuve d’'un non coonpis entre les différents acteurs sociaux
(militants, politiciens,...) y compris les acteursolsires (universitaires, enseignants,...).
D’autre part, malgré ce contexte d’'accord/désacagseh-vis du choix de tifinaghe, les
différentes représentations qu’offrent les paysagésdiatique et urbain (télévision, presse,
écrits urbains, ...) font preuve d'une coexistences déférentes pratiques scripturales
présentes sur le terrain avant I'officialisationtdimaghe-IRCAM. Autrement dit, la graphie
tifinaghe-IRCAM est devenue une nouvelle donne gdaudiffusion de la langue amazighe
surtout dans les milieux institutionnels (écolenisteres,...). Parlant du contexte de diffusion
de tifinaghe, on se trouve devant une dichotomiestitutionnel/non-institutionnel ou le
tifinaghe-IRCAM est réservé a I'environnement a#lc(école, ministéres,...) et les autres
graphies (néo-tifinaghe, caractéres latins, camastéarabes) aux environnements non-
institutionnels (presse, documents associatifs,Et)parfois méme, on peut retrouver deux
pratiques qui coexistent au sein d’'un méme enveorent institutionnel comme l'université
ou on retrouve les caracteres latins et le tifigagh

En fait, ce contexte compliqué du choix de tifinaget de sa diffusion actuelle au
Maroc nous amene vers un autre élément de notrblépnatique qui est celui des
« représentations » de cette graphie. Autrementeditenseignants et inspecteurs interviewés
ont fait preuve de deux positions difféerentes vigsade tifinaghe a savoir ;. une position
« personnelle » qui prévaut les caracteres latinme position « professionnelle » qui reste
fidele au tifinaghe. lls ont intégré le conflit. Emtre les deux positions, c’est le tifinaghe qui

prime, vu sa charge identitaire (V. Entretiens eeseignants, Annexes 5.4). De méme pour
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les universitaires, soit c’est le tifinaghe quinpei soit c’est le latin (V. Section I, Partie 1,
Chapitre 2) avec une tendance a privilégier l@dghe, vu sa charge identitaire malgré les
réserves de ces universitaires.

L’école en tant gu'institution diffuse le tifinagHRCAM ou les éleves rencontrent
certaines difficultés d’écriture dans cette gragtieu I'enseignant fait preuve de la formation
dont il a bénéficié pour enseigner la langue anfezigf sa graphie tifinaghe. Les pratiques en
classe, comme nous lI'avons noté dans les résdi@astiques de notre enquéte, montrent la
capacité et la volonté des éléves a apprendrdin@ghe malgré les difficultés rencontrées
dans leur processus de son apprentissage. Et coésuiéat final a cette recherche, on peut
relever le fait que ce n’est pas la graphie tiflmagjui peut poser probleme a I'école mais,
c’est la langue qu’on enseigne avec cette graphugrement dit, c’est le processus de la
« standardisation » qui est maintenant mis en murest qui nous renvoie vers d’autres
problématiques de recherche dans l'avenir.

Cependant, la graphie tifinaghe a réussi a impsagrésence a I'école et dans la vie
sociale en général et de nouvelles données raesgeilirs de I'étape de rédaction de cette
thése montrent que « tifinaghe » est un sujet etuon et ouvre de nouvelles perspectives
pour cette graphie et pour la langue amazighe @ues moulons partager avec nos lecteurs
dans cette derniere partie de la conclusion.

4. Perspectives

Les résultats obtenus peuvent étre introduits danshamp social grace a deux
événements qui ont marqué la situation de 'amazigi 2009-2010. Il s’agit d’une part de
I'inauguration de la télévision amazighe (TVT) anyier 2010 et d’autre part, les travaux du
Conseil Supérieur de I'Enseignement (CSE), institutqui vise la réforme du systeme
éducatif marocain. Nous nous sommes basée, poévtegier, sur un ensemble d’articles de
journaux, des émissions télévisées et des commémida presse de 'lRCAM et du CSE.
L’inauguration de la télévision amazighe (TVT) oevdle nouvelles perspectives pour la
diffusion sociale de I'amazighe et de tifinaghe slnvie sociale.

En parallele, la mise en cause du choix de tifieagiour enseigner/apprendre
I'amazighe a suscité l'intérét des chercheurs corfiimigrét des militants du MCA, surtout
apres les déclarations du Conseil Supérieur des€gmement (CSE). Selon le journaliste

Lahcen Nachef (Al Bayane, 5 février 201@) tendance de cette institution [CSE] s’annonce
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étre celle d’exclure la langue amazighe du paysigguistique en la privant du statut de
langue enseignée. Certains vont méme jusqu’a laidérer comme un « frein pédagogique »
arguant que l'introduction de 'amazighe dans lstgyne éducatif était une bévue (royale ?)
et que cela n’a jamais été un consensus natidhal

Ainsi, depuis le début de I'année 2010, le CSE rpare pour I'élaboration d’un
projet d’avis sur la maitrise des compétences Istgues dans le systeme d’éducation et de
formation, notamment I'enseignement de I'amazighwesd’école marocaine. Le lancement de
ce projet émane des enquétes effectuées par les@3®Etat du systeme éducatif marocain et
dont les résultats ont été diffusés sur le siteahseil (rapports disponibles sur le Site Web :
www.cse.mp Certains spécialistes disent que les probleneéetifs a la « maitrise des
langues » dans I'école marocaine sont dus a lagiigdinguistique. C’est dans ce cadre que
le CSE en la personne de son Président a déclageutie@ conférence de presse que certains
points relatifs a I'enseignement de I'amazighe santevoir comme ['obligation de son
enseignement/apprentissage. Les déclarations duo@ttait couler beaucoup d’encre dans
la presse marocaine, les associations amazighesdiguent ces déclarations et c’est dans ce
cadre que 'RCAM a affirmé dans un communiqué despe que l'institut poursuit son
action de diagnostic et d’évaluation de I'expérede I'enseignement de I'amazighe.

Lors d’'une conférence de presse du 19 février 200 @ eu lieu au siége de ''RCAM
a Rabat et qui avait pour objet : la présentatioibithn des travaux de I'IRCAM entre 2005-
2009, Ahmed Boukous, recteur de 'lRCAM, a déclgue certaines contraintes d’ordre
technique et organisationnel s’imposent et entriavien projet de I'enseignement de
'amazighe comme : la continuité/discontinuité degénéralisation de I'enseignement de la
langue (surtout sur le plan horizontal : générallsnseignement de 'amazighe au niveau
national), I'insuffisance des ressources humainggiftges, la nécessité de I'évaluation et du
suivi et la non application des notes ministérgellef. communiqué de la MAP, 19 février
2010 et An-Nahar Al Maghribiya, 22 février 2010)t &aprés Abdellatif EI Moudni,
secrétaire général du CSE (2010), la Charte ndéati@ducation et de formation de 1999, en
éclaircissant la politique linguistiqgue au Marocjnaisté sur trois points primordiaux : la
consolidation et le développement de la présenda @Begue arabe dans le systeme éducatif,

la consolidation de la maitrise des langues étrasget I'intégration de la langue amazighe —

*Nachef L., 2010, Enseignement de la langue amazigheCSE assassine la langue de MassinissBayane
5 février.
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composante de lidentité marocaine — dans le systé&ducatif. Mais, de quel genre
d’intégration s’agit-il ? Il ne s’agit pas d’'unemese en question du projet de I'enseignement
de 'amazighe. Il est question de « définir » lanidee dont cette langue — 'amazighe — sera
intégrée dans le systéme éducatif marocain.

Selon le secrétaire général du CSE, par rappoa @fbrme de I'enseignement et
'enseignement de I'amazighe, il n'est pas questide revoir ['obligation de
I'enseignement/apprentissage de I'amazighe, lexchlei tifinaghe pour I'écrire,... mais |l
s’agit plutét de définir le statut et la place @dte langue au sein de I'école marocaine, vu que
les études et les enquétes effectuées en 2008 mmntifier les entraves de
I'enseignement/apprentissage des langues au Maromontré un écart entre le codt et la
qualité de Il'enseignement/apprentissage des land@és Rapports 2008, Site Web:
www.cse.ma). Ceci dit, les résultats des travaux Ik ateliers, dont l'atelier de la langue
amazighe, ont débouché sur la nécessité de défabord a quel age I'enfant doit apprendre
les langues et ensuite, définir les compétences dait apprendre a un niveau donné.
D’aprés la MAP (Maghreb Arab Press), un communideéIRCAM, rendu public mardi 16
février 2010, indique quka réalité des faits réfute toutes les allégatiam®ndées diffusées
actuellement sur une éventuelle rétrogression amace les acquis réalisés en matiere
d’enseignement de 'amazigh La dynamique et la controverse sont en cours.

Cependant, d’aprés notre analyse des données,avons démontré que la question
de la graphie, partie visible de I'enseignemergshpeut-étre pas la question centrale dans la
place de I'amazighe a I'école. Elle nous fait efeteiéboucher sur une autre question
autrement plus grave et plus profonde qui est ckllehoix de la langue a enseigner et donc
de sa standardisation. Les nouvelles questionsapiosent : Comment est percue la langue
standard proposée par l'institution ? L’optique mpitative choisie par l'institution ne risque-

t-elle pas de faire obstacle a la qualité de lguandiffusée et de ses usages ?

Ce sont des questions importantes pour toute languerée : celle de leur
standardisation, de leur généralisation, et de éelle appropriation non soulement par les
éleves mais aussi par tous les membres du corpal.sGtest ainsi que peut se poser le

probleme de sa survie déja posé par Jean-Marie tCampiopos du corse : veut-on faire des

>3\AP (Maghreb Arab Press), 201@olémique sur I'enseignement de la langue amazitifiRCAM affiche
son soutien au Conseil Supérieur de I'Enseignemanbud’hui Le Marog¢ 18 février.
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langues minorées des langues de I'école ? Ou veuagtacelles prennent leur place dans la
société toute entiere ? L'école n’est peut-étres shoute pas le seul moyen pour conserver et
diffuser une langue : c’est ce que nous appreme @uoitres I'étude des langues minorées et de
leur socialisation, abordées dans notre premiergepaais I'école est sans doute aussi un
passage obligé, par sa diffusion d’'un code écoyrpoute langue qui veut survivre. Il
faudrait a présent étudier la fagcon dont les usagetiaux s’emparent des savoirs et savoirs-
faire distribués par I'’école. Ce nouveau champ,gémentaire au champ scolaire, des usages
sociaux de I'amazighe en dehors de I'école entteeale facon longitudinale, pourrait faire

I'objet de recherches futures en équipe.

503



BIBLIOGRAPHIE

¢T0Z god €T - T UOISIaA ‘0¥69900-|9)



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

1. Ouvrages et articles

Aassid A., 2009,aed 4 Liijledll o psl i J (Les grands défis de I'amazighe dans
'enseignement)Revue de I'Institut Royal de la Culture Amazigig 2, pp. 13-19.

Abdeladim H., 2004, La méthode cognitive-pratiqymésentation et analyse, Attes des
Deux journées d’Etude : Didactique des languesilatbet perspectives2-3 Mars
1999, 96™ Anniversaire de la Création de I'Université d’Afg&niversité d’Alger,
Faculté des Lettres et des LanguRsyue Spécialisée éditée par le Département
d’Enseignement Intensif des Langues, N38 27-32.

Abderrahim M., 2006, s¥%¥ 4 44 ¥ (L’amazighe dans les média), lre substrat
Amazigh de la Culture Marocaindgennaji M. (sous la direction de), Actes du
colloque national organisé au Palais des Congfessdes 10, 11 et 12 mars 2005,
Association Fes-Saiss, Université Sidi Mohamed Bedellah, pp. 83-88. (Série :
Colloques et Séminaires —N° 2-)

Aboulkacem-Afulay ElI Kh. et Jlok M., 2009, Aménagam de I'amazighe. Diffusion et
réception de la norme graphique, Atsinag N° 3: Dossier : Aménagement de
'amazighe : motivations, méthodologie et retomb&es/ue de I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Janvier, pp. 127-139.

Abouti S., 2003, 4eill G 4 siliael Claagll o Ldiile¥) wssi (L'enseignement de
'amazighe, entre les contre-directives et les gesBves de développement),
indsWY) uus dnge clbds Hafriyat Maghribiya, Tadris al amazighiya
('enseignement de tamazight), numéro spécial jubujda, Imprimerie Al-Jusdr,
pp. 53-70.

Achahbar Ch. (2003), Stratégie de la revitalisatienla langue Tamazight, 4x s il béa
483l w ¥ Hafriyat Maghribiya, Tadris al amazighiya (L’enseignement de
Tamazight)numéro spécial (juin)Qujda, Imprimerie Al-jusir, pp. 68-74.

Aghigha R., 20094u el g Lubiill o due-dUsy dgay L jLa¥) 441 w45 (L enseignement de
la langue amazighe dans la région Dokkala-Abdareetd planification et la
pratique),Asinag, Dossier : L’enseignement de 'amazighenége, état des lieux et
horizons N° 2,Janvier Revue de l'Institut Royal de la Culture Amazighe. 50-52.

Agnaou F., 2009, Vers une didactigue de Il'amazigleinag, N° 2: Dossier :
L’enseignement de I'amazighe : genése, état das éehorizonsRevue de I'Institut
Royal de la Culture Amazigh&anvier, pp. 21-30.

Ait Ouguengay Y., 16 octobre 2009, Entretidgraw, N° 34 p. 12.

Aissati A., 2003L’amazighe et I'enseignement des langues minoeisatux Pays-Bas, lres
Actes du colloque international sur 'amazighe :Ugdtion et langues maternelles :
'exemple de 'amaziglorganisé par la Fondation BMCE le 17 juin 2003, §9-79.

Aissou O., 2010 (sous presse), L'enseignement dariation linguistique en tamazight : le
cas de tasahlit, in Quitout M. et Rispail M. (stauglirection de)L.a Revue des deux
rives de la méditerranée : Europe-Maghreb, N° 6enlseignement de la langue
amazighe au Maroc et en Algérie : pratiques e éabm, Paris, I'Harmattan, pp.
25-38.

Ait Lemkadem Y., 2004Tifawin a tamazight : le manuel attendAgraw Amazigh05 Mars
2004, 121

Ajaajaa, M., 2004 4ualll 5 g g 4 jla¥ dilacall (La presse amazighe et la nécessité de la
modernisation), inLa presse amazighe, Etat des lieux et perspeati@e®nir, Saib
J. (sous la direction de), Actes de la rencontrgamisée par le Centre de la

504



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Traduction, de la Documentation, de I'Edition etl@dé&Communication, Rabat, les 13
et 14 décembre 2003 a l'institut supérieur de dinfation et de la communication,
Publications de [lInstitut Royal de la Culture Angie, pp. 27-30. (Série:
Colloques et Séminaires —N° 5-)

Akhiat 1., 2004a, g/ s &y ALY %Y (Les médias amazighes, état des lieux et
perspectives), in Saib J. (sous la direction Ha)presse amazighe, Etat des lieux et
perspectives d’aveniActes de la rencontre organisée par le Centta @eaduction,
de la Documentation, de I'Edition et de la Commatan, Rabat, les 13 et 14
décembre 2003 a linstitut supérieur de linforratiet de la communication,
Publications de [I'Institut Royal de la Culture Angie, pp. 45-49. (Série:
Colloques et Séminaires —N° 5-)

Akhiat 1. 2004b, LijLe¥s LLs 43/ (la problématique de I'écriture de I'amazighe),Ban
Abdellaoui EIm. (sous la direction def£ul¥ (La langue amazighg)Casablanca,
Publications du Forum de la Citoyenneté. pp. 26a-27

Al Abraoui M., 2004, fl¢idds Lo FLidall Ly pll 4l LLSH (L'écriture berbére : le libyco-
tifinaghe quelle réalité?, in Ben Abdellaoui Elrmogs la direction deYsé,ie¥/ (La
langue amazighe)Casablanca, Publications du Forum de la Citoy@nrpp. 124-
162.

Al Baghdadi M., 2009l Fseb 5 £/ cilo|sS) o Lt jla¥) ALt Lo i) JBY) op o< Lojad
(L'expérience de la formation des cadres éducatésla langue amazighe, entre
contraintes et perspectives), iAsinag, N° 2: Dossier: L’enseignement de
'amazighe : genése, état des lieux et horizdRevue de l'Institut Royal de la
Culture AmazigheJanvier, pp. 21-31.

Al Baghdadi S., 20044 jk/ (Age a3e) ) Lidlia dilawa o 4y giSall Ly jlaY) dilaall (La presse
écrite amazighe, d’'une presse militante a un mgigessionnel amazighe), in Saib
J. (sous la direction dd)a presse amazighe, Etat des lieux et perspeatie@enir :
Actes de la rencontre organisée par le Centre deaduction, de la Documentation,
de I'Edition et de la Communication, Rabat, leset34 décembre 2003 a l'institut
supérieur de I'information et de la communicati®ublications de I'Institut Royal
de la Culture Amazighe, pp. 51-55. (Série : Colkxjat Séminaires —N° 5-)

Al Baraka A., 200444yl (L'amazighe), in Ben Abdellaoui Elm. (sous la diien de),
44y (La langue amazighg) Casablanca, Publications du Forum de la
Citoyenneté, pp. 302-313.

Alén Garabato C., 2006, Enseigner l'occitan/en tacciaujourd’hui: un parcours du
combattant, in Boyer H. (numéro coordonné pBt)A, Langues minorées, langues
d’enseignement Juillet-Septembre, Klincksieck, Didier Eruditid2§5-280.

Al Ghidani M., 2007, gsad el a¥e¥ 4 4Lijl¥ (L'amazighe dans les médias
audiovisuels), in Moukhlis M. (coordonné pat)amazighité dans les médias audio-
visuels nationaux Actes du colloque national organisé par le Cerdee la
Traduction, de la Documentation, de I'Edition etldeCommunication, les 2 et 3
octobre 2004, a la MAP (Maghreb Arab Press), Rapablications de l'Institut
Royal de la Culture Amazighe, Centre de la Traductde la Documentation, de
lEdition et de la Communication, pp. 27-41. (SériRencontre, Colloques et
Séminaires —N° 11-)

Al Idrissi R., 2004,siie jpalll g Jowlel il w441 jl¥ (La langue amazighe entre la
conception originale et la conception copiée), Bedellaoui EIm. (sous la direction

505



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

de), L&l (La langue amazighg)Casablanca, Publications du Forum de la
Citoyenneté, pp. 32-60.

Allal L., 2000,Acquisition et évaluation des compétences en sitnacolaire, in Dolz J. et
Ollagnier E. (éd.)Raisons éducatives : L'’énigme de la compétencedanaéion
Bruxelles, De Boeck & Larcier, pp. 77-94.

Al Ouali M., 20064, ey A Slall agaall jagh ) palsh 38 s (L'amazighe, de la Charte
d’Agadir au dahir de création de linstitut royat da culture amazighe), i€\
(Madarik), Revue mensuelldpvembre, pp. 24-25.

Al Oumari O., 2006 3D fw als o dally Lsjla¥) w2 (L'enseignement de I'amazighe au
Maroc, un réve gqui se réalisej, )+ (Madarik), Revue mensuelldpvembre, pp. 34-
35.

Al Outmani, S-E., 2004 laal g A& ¥l 4 o[ Lk jla¥) 4US s (Le caractére
d’écriture de l'amazighe ‘point de vue sur les dmsiens culturelles et
civilisationnelles’), in Ben Abdellaoui Elm. (soua direction de), 44, ¥ (La
langue amazighe)Casablanca, Publications du Forum de la Citoy@nrpp. 272-
291.

Alves Martins M. et Silva Ch., 2001, Le rble de ¢anscience phonologique dans
'apprentissage de la lecture : apports et limitesChauveau G. (sous la direction
de), Comprendre I'enfant apprenti lecteur : Recherchetualles en psychologie de
I'écrit, Paris, Retz/HER, pp.89-100. (Coll. Pédagogies)

Almou D., 2007, Ladidactigue de l'amazigh, situations d’apprentissageces sur les
compétencefkabat, Editions & Impressions Bouregreg.

Ameur M., 2006al.’aménagement Linguistigue en Amazighe : Le Catad€éologie, in M.
Ennaji (sous la direction dd)e substrat Amazigh de la Culture MarocaiAetes du
colloque national organisé au Palais des Congiessdes 10, 11 et 12 mars 2005,
Association Fes-Saiss, Université Sidi Mohamed Bedellah, pp. 43-49. (Série :
Colloques et Séminaires —N° 2-).

Ameur M., et Boumalk A. (édition scientifique), M) Structures morphologiques de
lamazighe Actes du 2™ séminaire du CAL, Rabat, les 7 et 8 octobre 2004,
Publications de I'Institut Royal de la Culture Angire, Centre de ’Aménagement
Linguistique. (Série : Collogues et Séminaires 4R°)

Ameur M. et al, 2006c, Graphie et orthographe de I'amazighRabat : Publications de
I'Institut Royal de la Culture Amazighe, Centre &ménagement Linguistique,
(Série : Etudes -N° 6-)

Ameur M., 2005, La standardisation de l'amazighe peut étre que convergente et
progressive, Entretien, ihe Matin 22 janvier, p. 4.

Ameur M., 2004a, Les caractéristigues phoniques de [I'Alphabet Tdmdrcam, in
Standardisation de I'AmazigheActes du séminaire organisé par le Centre
d’Aménagement Linguistique, Institut Royal de laltGrxe Amazighe, Rabat, 8-9
Décembre 2003, pp. 100-116. (Série : Colloque®stigaires — N° 3 -)

Ameur M. et al, 2004b,Initiation a la langue amazigheRabat, Publications de I'Institut
Royal de la Culture Amazighe. (Série : Manuels -1N°

Ameur M., 1994, Diversité des transcriptions : paoe notation usuelle et normalisée de la
langue berbére, iRhonologie et notation usuelle dans le domaine d&erlActes de
la table ronde internationale (INALCO avril 1998tudes et Documents Berbéres,
N° 11, pp. 25-28.

506



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Ameur M., 1990A propos de la classification des dialectes begyéndtudes et Documents
BerberesN° 7, pp. 15-27.

Amhraf A. 2003, {uaidl 5 Lo i glue o Ldiiledl Al Lubid) (La planification
linguistique de l'amazighe, entre le principe deriterialité et le principe de
personnalité), indsujl¥) Gt  dnsie <lds Hafriyat Maghribiya, Tadris al
amazighiya (L'enseignement de tamazightjuméro spécial (juin), Oujda,
Imprimerie Al-jusar, pp. 71-81.

Antara M., 2006/ il v/ g L jlay) (L’amazighe et les questions du Maroc actuel
Rabat, Publications du Centre Tarik Ibn Ziyad.

Arborio A.-M. et Fournier, P., 1999, 'enquéte et ses méthodes : L'observation directe
Nathan Université. (Coll. 128)

Arrighi J.-M., 1991, Quelles(s) normes(s) pour emgnement d’'une langue polynomique ?
Le cas du corse, in Chiorboli J. (edCQORTI 90 Actes du colloque international des
langues polynomiques, PULA’NV4, Université de Corse, 17-22 septembre 1990, pp.
41-45.

Astolfi J.-P., 19921 'école pour apprendreParis, ESF.

Azday H., 2007Hypothése d’une transition d’'une télévision d’esofun vers une télévision
de réconciliation, in M. Moukhlis (coordonné patjamazighité dans les médias
audio-visuels nationayxActes du colloque national organisé par le Cedgela
Traduction, de la Documentation, de I'Edition etldeCommunication, 2-3 octobre
2004, a la MAP (Maghreb Arab Press), Rabat, putidina de I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Centre de la Traduction, de laudeentation, de I'Edition et de
la Communication, pp. 21-24. (Série : Rencontrdld@aes et Séminaires —N° 11-)

Bain D., 2000,De [I'évaluation aux compétences : mise en persgectie pratiques
émergentes, in Dolz J. et Ollagnier E. (é®Raisons éducatives : L'énigme de la
compétence en educatiddruxelles, De Boeck&Larcier, pp. 129-145.

Bandet J., 1970Vers l'apprentissage du langage eécriParis, Cahiers de Pédagogie
Moderne, N° 45Armand Colin. (Coll. bourrelier)

Barbier G., 1984, Le breton, Rar les langues de FrancEtude menée par le laboratoire de
recherches interculturelles du CNRS, centre natiofeat et de culture Georges
Pompidou avec la collaboration technique de R. ¥ax;pp. 14-27.

Baron L., 2003Du graphisme a I'écriture en grande sectidelgique, Magnard. (Coll. Les
guides Magnard)

Barré-De Miniac Ch., 1998, Une démarche de recleemh service du questionnement
didactique, inPratiques langagiéres et didactique de I'écpp. 11-21, Grossmann
F. (textes réunis par), IVEL-LIDILEM, Université&tdhal-Grenoble IlI.

Baruch M., 2002Etude comparée de manuels dans la recherche spistémologie de la
discipline Langues Vivantes : constantes et vamti inLes langues Modernghl®
1, Janvier-Février-Mars, 46-52.

Baudouin J.-M., 2000La compétence et le théme de lactivité . vers umvelle
conceptualisation didactique de la formation, iHZ2b et Ollagnier E. (éd.Raisons
éducatives : L’énigme de la compétence en éducdBixelles, De Boeck&Larcier,
pp. 149-167.

Bautier E., 1998, Des genres du discours aux pragitangagiéres ou des difficultés a penser
le sujet social et ses pratiquesPratiques langagiéres et didactiques de I'écpip.
145-156, Grossmann F. (textes réunis par), IVELILEM, Université Stendhal-
Grenoble 111.

507



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Beacco J.-C., 2007,’approche par compétences dans lI'enseignementlategues Paris,
Editions Didier. (Coll. Langues&didactique)

Beaud S. et Weber F., 1998uide de I'enquéte de terrain, Produire et analydes données
ethnographiquesParis, Editions La Découverte.

Beaume E., 1984,a lecture (Préalables a sa pédagogiPpris, Association Francaise pour
la Lecture.

Becat J., 2003, Le catalan, in Cerquiglini B. (staslirection de)Les langues de France
Paris, Presses Universitaires de France, pp. 79-93.

Belaid B., 20034dw/ sl 4 ldall g 4dijla¥) w4 (L'enseignement de I'amazighe, I'approche
communicative), indsly) wt  dnsie s Hafriyat Maghribiya, Tadris al
amazighiya (L'enseignement de tamazightjuméro spécial (juin), Oujda,
Imprimerie Al-jusir, pp. 27-40.

Belghazi H. et Jlok, M., 2009, Autour d'une écolerale. Perceptions parentales de
'enseignement de I'amazighen Asinag, N° 2: Dossier: L'enseignement de
'amazighe : genese, état des lieux et horizdRevue de l'Institut Royal de la
Culture Amazighe]anvier, pp. 55-66.

Belkacem M., 2009, 4& Ly clasll (G Jobdel sslil) 4flws  (La question de
I'intercompréhension entre les dialectes amazighed)awiza, Journal mensye\®
146, Juin, pp. 15-16.

Bellil Y., 2010, Enseignement de tamazight: Etat dieux, Communication inédite, in
L’enseignement de I'amazighe au secondgoarnées d’études a I'Institut Royal de
la Culture Amazighe, du 7 au 11 juin 2010.

Benammour A., 2009, La question de la langue auoljam Asinag, N° 2Dossier :
L’enseignement de I'amazighe: genése, état dex ehorizons, Revue de I'Institut
Royal de la Culture Amazighé&anvierpp. 13-19.

Bendahman A., 20044 <l g LUs) 4 4l @ 44 jl¥ (L’amazighe : la langue et
I'écriture et les défis de l'identité), in Ben Ab@®ui EIm. (Sous la direction de),
4L4jLY (La langue amazighg) Casablanca, Publications du Forum de la
Citoyennete, pp. 99-121.

Benlakhdar M., 1994, Ecrire [le] berbere, une nsitésscientifique ou pratique b,
Phonologie et notation usuelle dans le domaine &eybActes de la table ronde
internationale (INALCO avril 1993%tudes et Documents Berbéres, N° (i, 19-
23.

Bennis S., 1998, Contact des langues dans le ptédeoBeni-Mellal,PlurilinguismesN°® 16,
Décembre, Université René Descartes, pp. 231-251.

Bentaleb A., 2009, 4tes) dsje S Ly jle¥-aidll arlelll Clawwpa s> £/3d) (Les
établissements d’enseignement francais-amazighge thr protectorat),Asinag,
Dossier : L’enseignement de I'amazighe: genesd, a#a lieux et horizons, N° 2,
Janvier Revue de l'Institut Royal de la Culture Amazighg. 33-40.

Bentolila A., 2003Diversité et intégralité linguistiques, Actes dulegue international sur
'amazighe:éducation et langues maternelles: I'exemple de &aigh organisé par
la Fondation BMCE le 17 juin 2003, pp. 21-25.

Bentolila, A., 1998, Introduction, in Morais M. &obillard G. (Sous la direction de),
Apprendre a lire au cycle des apprentissages fomdaux (GS, CP, CEl):
Analyses, réflexions et propositiorisditions Odile Jacob, Ministére de I'Education
de la Recherche et de la Technologie, Centre ratiaie documentation
pédagogique, Avril, pp.15-29.

508



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Berbaum J., 199Développer la capacité d’apprendraris: ESF. (Coll. Pédagogies)

Bernardin J., 2001, Contre I'évidence du simple.ntfée dans une autre culture, in
Chauveau G. (Sous la direction deJomprendre I'enfant apprenti lecteur :
Recherches actuelles en psychologie de I'é&dris, Retz/HER, pp.16-31. (Coll.
Pédagogies)

Bernardo D.-J., 1973ppareil éducatif et langue autochtone : le casatalan, inLangue
francaise N° 25, pp. 37-61.

Berthoud A.-C. et Py, B., 199Bes linguistes et des enseignants, maitrise etisitign des
langues secondeBerne, Peter Lang.

Besse H., 1983Viéthodes et pratiques des manuels de lanBaes, CREDIF. (Coll. Essais)

Besse J.-M., 2001, L'accés au principe phonograghigce que montrent les écritures
approchées, in Chauveau G. (Sous la direction @eyprendre I'enfant apprenti
lecteur : Recherches actuelles en psychologie @il Paris, Retz/HER, pp.130-
158. (Coll. Pédagogies)

Besse J.-M., 1993, Les chemins de l'appropriatienl’dcrit aux cycles 1 et 2, A.C.L.E.
(Association sur les Apprentissages de la Commtiaoicade la Lecture et de
I'Ecriture (recherche conduite en mars 1993 avet)Cahiers du PsyEF N°,3
C.R.D.P. de Grenoble.

Besson M.-Jet al, 1979,Maitrise du francais (Méthodologie pour I'enseigrearhprimaire)
Neuchatel: Commission romande des moyens d’ensegme IRDP. (Coll. Elan)

Bezzazi A., 2004, Raconter une histoire est unesehlécrire en est une autre, Actes du
collogue international : La littérature amazigheralité et écriture. Spécificités et
perspectives organisé par le Centre des Etudes Artistiques Hgpressions
Littéraires et de la Production Audiovisuelle, Ral28, 24 et 25 Octobre 2003, Kich
A. (Sous la direction de), Publications de I'IngtiRoyal de la Culture Amazighe
(IRCAM), Rabat, EI Maéarif Al Jadida, pp. 267-278étie : Colloques et Séminaires,
N°4)

Billiez J. (Sous la direction de), 200 ontacts de langues : Modeles, typologies,
interventions Paris, I'Harmattan. (Coll. Espaces Discursifs)

Billiez J., 2002,Un bilinguisme minoré : quel soutien institutionmelur sa vitalité?, in La
notion de contact de langues en didactigi®tions en questigrRencontres en
didactique des langues, Ny Mlai, ENS Editions, pp. 21-39.

Billiez J., 1998aDe la didactique des langues a la didactique duilphguisme Université
Stendhal-Grenaoble III, Publication du CDL-LIDILEM.

Billiez J., 1998b, Littérature de murailles urbaines : signes intsrdiis du tram, in Lucci V.,
Millet et al., Des écrits dans la ville, Sociolinguistique destéanrbains : 'exemple
de GrenobleParis, 'Harmattan, pp. 99-164.

Blanchet Ph., 2006, Le francais dans I'enseignemestiangues en Algérie : d’'un plurilingue
de fait a un plurilingue didactisé, in Plane SR&pail M. (Coord.), La lettre de la
DFLM (la lettre de l'association: Association interoaéile pour la Recherche en
Didactique du Francais (AIRDF)\° 38 pp. 31-36.

Blanchet Ph. et De Robillard D. (sous la directitw), 2003, Langues, contacts, complexite,
perspectives théoriques en sociolinguistig@ahiers de sociolinguistique N°, 8
Rennes, Presses Universitaires de Rennes.

Blanchet Ph., 2004,angues, cultures et identités régionales en Prawjirla métaphore de
I'aioli, Paris, I'Harmattan. (Coll. Espaces Discursifs)

509



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Blanchet Ph., 2000.a linguistique de terrain, Méthode et théorie, umgproche ethno-
sociologique Rennes, Presses Universitaires de Rennes.

Blanchet Ph., 1999, L’enseignement du ‘provengadilee d’oc’ aujourd’hui : quels contenus
pour quels objectifs ?, ibIDIL, N° 20 Décembre, Université Stendhal de Grenoble,
pp. 21-41.

Blanchet A. et Gotman, A., 1992enquéte et ses méthodes : L'entretitaris, Editions
Nathan. (Coll. 128)

Bnoussina Kh., 1998Attitude des locuteurs et représentation diglossiu Maroc
PlurilinguismesN° 16 Décembre, Université René Descartes, pp. 153-167.

BOCH F., 1998Etude des marques sémio-graphiques dans un édiitaoe : la prise de
notes, inPratiques langagieres et didactiques de '6cN{EL-LIDILEM, Université
Stendhal-Grenaobile I, pp. 95-107.

Bouchard M.-J., 199 pprendre a lire comme on apprend a parlearis, Hachette.

Bouchard R., 1998, L'interaction en classe commiglpgue praxéologique, ifPratiques
langagieres et didactiques de I'é¢riVEL-LIDILEM, Université Stendhal-Grenoble
I, pp. 193-210.

Boudhan M., 2003,4D g (sl cdall o Ly jla¥) LS (Ecrire 'amazighe, entre la lettre
arabe et la lettre latine)in 4 jw¥) s 4 e clda Hafriyat Maghribiya, Tadris
al amazighiya (L’enseignement de tamazightyméro spécial (juin),Oujda,
Imprimerie Al-jusir, pp. 41-52.

Bouhjar A., 2004 e systeme graphique Tifinagh-Ircam, Standardisation de ’Amazighe
Actes du séminaire organisé par le CAL (Centre ddAagement Linguistique),
IRCAM (Institut Royal de la Culture Amazighe), Rab&9 Décembre 2003, Rabat,
pp. 44-62. (Série : Collogues et Séminaires — N°3 —

Boukhris F., 20094, 'Université possible : quelle place pour les égidenazighes, iAsinag,
Dossier : L'enseignement de I'amazighe : genesa, d#s lieux et horizoni° 2,
Janvier Revue de I'Institut Royal de la Culture Amazighe. 31-44.

Boukhris F., 2009b, Entretien avec Mohammed Al Hadlivecteur de I'académie régionale
de la formation et de I'éducation de la région FAkaHoceima-Taounate, in
Asinag, Dossier : L’enseignement de 'amazighenége, état des lieux et horizons
N° 2, JanvierRevue de I'Institut Royal de la Culture Amazighe. 44-47.

Boukhris, F. (2009c)Entretien avec Mohammed Billouche, le directeur I'deadémie
régionale de I'’éducation et de la formation deéigion Ouadi Ad-dahab-Lagouira. in
Asinag, Dossier : L’enseignement de 'amazighenége, état des lieux et horizons
N° 2,Janvier,Revue de I'Institut Royal de la Culture Amazighe. 48-49.

Boukhris, F.et al, 2008, La nouvelle grammaire de I'amazighRabat, Publications de
I'Institut Royal de la Culture Amazighe. (Série aNuels — N°2-)

Boukous A., 2009Phonologie de I'amazighdPublications de I'Institut Royal de la Culture
Amazighe. (Série : Etudes — N°10-)

Boukous A., 2008al’enseignement de l'amazigh a réalisé des avano@g®rtantes,
Entretien, inAujourd’hui, Le Maro¢N° 1686 5 juin, p. 11.

Boukous A., 2008bLe champ langagier : diversité et stratificatiom Asinag, Dossier :
Diversité linguistique et culturelle, NI°, Juin,Revue de I'Institut Royal de la Culture
Amazighepp. 15-37.

Boukous A., 2006445t sedll g /il lis) go deibdll 4,441 jLe¥) (L'amazighe...et la scission
avec I'humiliation), entretien, in &\ » (Madarik) Novembre, pp. 26-29.

510



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Boukous A., 20050, ’amazighe dans I'éducation : enjeux d’'urdorme, in M. Rispail (Sous
la direction de) et N. Tigziri (en collaborationeay, Langues maternelles : contacts,
variations et enseignemerite cas de la langue amazigharis, 'Harmattan, pp.
249-259. (Coll. Espaces Discursifs)

Boukous A., 2004|_a standardisation de I'amazighe : quelques prémsjsaStandardisation
de I'Amazighe Actes du séminaire organisé par le Centre de €Aagement
Linguistique, Institut Royal de la Culture Amazigheabat, 8-9 Décembre 2003,
Rabat, pp. 11-22. (Série : Colloques et Séminaifds3 —)

Boukous A., 2003Formation des éducateurs-animateurs de langue gingadans les Ecoles
communautaires rurales, in Les Actes du colloguermational sur I'amazighe
éducation et langues maternelles : 'exemple dedaigh organisé par la Fondation
BMCE le 17 juin 2003, pp. 61-67.

Boukous A., 1998a,La situation sociolinguistique au Maro@lurilinguismes N° 16
Décembre, Université René Descartes, pp. 5-33.

Boukous A., 1998bPolitique linguistique et éducatioRlurilinguismes N° 16 Décembre,
Université René Descartes, pp. 119-151.

Boukous A., 1998cl.a politique linguistique au Maroc : enjeux et awabences, in Juillard
C. et Calvet L.-J. (Sous la direction dé&gs politiques linguistiques, mythes ou
réalités Edition AUPELF-UREF, pp. 73-82.

Boukous A., 1995Société, langues et cultures au MarBaculté des Lettres et des Sciences
Humaines de RabaiSérie : Essais et études — N° 8 -)

Boukous A., 1985Bilinguisme, diglossie et domination symboliqueBioukous Aet al, Du
bilinguisme Paris, Editions Denoél, pp. 39-54.

Boumalk A., 2005, Construction d'une norme en agli passage obligé, risque
d’'impasse ?, in Rispail M. (Sous la direction deJigziri N. (en collaboration avec),
Langues maternelles : contacts, variations et gmsanent,Le cas de la langue
amazigheParis, I'Harmattan, pp. 187-198. (Coll. EspacescDisifs)

Boumalk A., 2004Quelle norme morphologique pour I'amazighen?Standardisation de
I’Amazighe Actes du séminaire organisé par le Centre d’Argémeent Linguistique,
Institut Royal de la Culture Amazighe, Rabat, 8€cBmbre 2003, Rabat, pp. 225-
238. (Série : Colloques et séminaires — N°3 —)

Boumalk A., 2002|'enseignement du berbére : de l'oralité a I'éastlPasserelles, N° 24
Tamazight face a son aveniFrance, Thionville, Publication de PASSERELLES-
ONG, Printemps-Eté, pp. 71-79.

Bounfour A., 2004ala littérature amazighe : entre l'oral et I'écriih, Actes du colloque
international : La littérature amazighe : Oralité t eécriture. Spécificités et
perspectives organisé par le Centre des Etudes Artistiques Hgpressions
Littéraires et de la Production Audiovisuelle, Ral28, 24 et 25 Octobre 2003, Kich
A. (Sous la direction de), Publications de I'lIngtiRoyal de la Culture Amazighe, El
Maarif Al Jadida, pp. 35-58. (Série : ColloquéSéminaires - N°4 -)

Bounfour A., 2004b, Pour une néologie pan-berh@réctes du collogue international : La
littérature amazighe : Oralité et écriture. Spédifgs et perspectivesrganisé par le
Centre des Etudes Artistiques, des Expressiongraites et de la Production
Audiovisuelle, Rabat, 23, 24 et 25 Octobre 2003;hKA. (Sous la direction de),
Publications de l'Institut Royal de la Culture Angire, EI Maarif Al Jadida, pp.
361-373. (Série : Colloques et Séminaires - N° 4 -)

511



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Bounfour A., 1985Sur les traces du hors-la-langue, in BoukoustAal, Du bilinguisme
Paris, Editions Denoél, pp. 145-162.

Bououd A., 2006, L’Emprunt et Variations Lexicale Grammaticale : Une Approche
Comparative, in Ennaji M. (Sous la direction deg,substrat Amazigh de la Culture
Marocaine,Actes du colloque national organisé au PalaisGtegyres a Fes les 10,
11 et 12 mars 2005, Association Fés-Saiss, Unige®di Mohamed Ben Abdellah,
pp. 37-41. (Série : Collogues et Séminaires —N°2-)

Bouziani M., 2007 oAgel! ftsll 5 Al a4l 4y jLa¥) 5L (La chaine amazighe, la situation
actuelle et le substitut professionnel), in M. Mbli (coordonné par),’amazighité
dans les médias audio-visuels nationafigtes du colloque national organisé par le
Centre de la Traduction, de la Documentation, Beition et de la Communication,
les 2 et 3 octobre 2004, a la MAP (Maghreb Arabs®reRabat, Publications de
I'Institut Royal de la Culture Amazighe, pp. 43-4%érie : Rencontre, colloques et
séminaires —N° 11-)

Bouziani M., 2004 stts Luade) 43, sai iy jlelll 4e/3 (La radio amazighe, vers une nouvelle
vision médiatique), in Saib (Sous la direction dg)lLa presse amazighe, Etat des
lieux et perspectives d’aveniActes de la rencontre organisée par le Centriade
Traduction, de la Documentation, de I'Edition etl@é€€ommunication, Rabat, les 13
et 14 décembre 2003 a l'institut supérieur de dinfation et de la communication,
Publications de I'Institut Royal de la Culture Angize, Rabat, pp. 31-39. (Série :
Colloques et Séminaires —N°5-)

Boyer H., 2006a, Présentation, in Boyer H. (Cderd.angues minorées, langues
d’enseignement, ZELA, Juillet-Septembre, Didier Erudition, Klincksieckp.p261-
263.

Boyer H., 2006bl.’éducation bilingue au Paraguay ou comment saltirla diglossie, in
Boyer H. (Coord.),Langues minorées, langues d’enseignemeril?d, Juillet-
Septembre, Didier Erudition, Klincksieck, pp. 33333

Boyer H., 1997, Configurations et traitements desnflis de langues intra et
intercommunautaires : un cadre de référence sogigiktique, inLengas N° 41 :
Transmettre I'occitan, motivations et contradicgppp. 95-102.

Boyer H. (Sous la direction de), 19%xciolinguistique, territoire et objet®aris, Delachaux
et Niestlé.

Boyer H., 1991al.angues en conflit : études sociolinguistiquearis, I'Harmattan.

Boyer H., 1991bEléments de sociolinguistiquaris, Dunod.

Boyer H., 1987, Sociolinguistique et politique liristique, I'exemple du cataldfLA, N° 65
Janvier-Mars, pp. 69-88.

Brassart D.-G., 2009idactique du francais langue maternelle : appr®)heognitiviste(s),
in Chiss J.-L., David J. et Reuter Djdactique du francais : Fondements d’'une
discipling Bruxelles: De Boeck & Larcier, pp. 95-118. (C&hvoirs en pratique)

Brassart D.-G., 199&)n constat, qu’y a-t-il a I'intérieur d’'un constaiQu’est-ce qu’on y voit
lorsqu’il est ouvert ?, in Grossmann F. (textesnigypar),Pratiques langagiéres et
didactique de I'écritIVEL-LIDILEM, Université Stendhal-Grenoblelll, p85-94.

Brissiaud R., 2001La capacité a «faire parler le contexte » : qaetiontribution a la
réussite, in Chauveau G. (Sous la direction d@@mprendre I'enfant apprenti
lecteur : Recherches actuelles en psychologie éteil, Paris, Retz/HER, pp.46-71.
(Coll. Pédagogies)

512



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Bronckart J.-P.gt al, 2005, Repenser I'enseignement des langues : Commentfidieret
exploiter les compétencddresses Universitaires de Septentrion.

Bronckart J.-P. et Dolz J., 2000a notion de compétence : quelle pertinence pa@tudie de
'apprentissage des actions langagieres ?, in [z RcE. Ollagnier (éd.)Raisons
éducatives : L'énigme de la compétence en éducappn 27-44. Bruxelles, De
Boeck & Larcier.

Buors P. et Lenz, F., 2006, Apprendre en francaisndieu franco-minoritaire au Canada :
langue, sens et identité, in Plane S. et Rispai{@&ord.),La lettre de la DFLM(la
lettre de l'association : Association internatienpbur la Recherche en Didactique
du Francais (AIRDF)),N° 38 : "Dossier: L'enseignement du francgais dans les
différents contextes linguistiques et sociolinggists’, pp. 13-20.

Burban Ch., 2007/&aut-il vraiment sauver I'espagn®| in Burban Ch. et Lagarde Ch.
(travaux réunis par)l.’école, instrument de sauvegarde des langues néesgc
Actes du colloque du 30 septembre @bttobre 2005, Université Perpignan, Presses
Universitaires de Perpignan, pp. 67-81. (Coll. Eg)d

Cadi K., 1991] e passage a l'écrit: de lidentité culturelle 'anjeu social, inldentité
culturelle au Maghrep Publication de la Faculté des Lettres et des nSe
Humaines de Raba¥ol. 19 pp. 89-98. (Série Colloques et Séminaires)

Caillis-Bonet F., 1999Jn enseignement bilingue des deux ans : I'exempléadnaternelle
Jean AmadeLIDIL, N°20: "Les langues régionales, enjeux sociolinggists et
didactiques; Décembre, Université Stendhal de Grenoble, pp-145.

Caitucoli C., Delamotte-Legrand R., et Leconte EQO03, L'usage du langage dans
linstitution scolaire et universitaire : variatioet perception de la variation,
in Frangais : Variations, représentations, pratiqueahiers du francais
contemporain N° 8 Billiez J. et De Robillard D. (Coord.Rlurilinguisme et
ApprentissagesAvril, ENS Editions, pp. 19-34.

Calvet L.-J., 2002,Le marché aux langues, Essai de politologie lisigue sur la
mondialisation, Paris, Plon.

Calvet L.-J. et Dumont P. (Sous la direction d&99, L’enquéte sociolinguistiqueParis,
I'Harmattan.

Calvet L.-J., 1996, es politiques linguistique$aris, PUF. (Coll. Que sais-je ?)

Calvet L.-J., 1993, a sociolinguistiqueParis, PUF. (Coll. Que sais-je ?)

Calvet L.-J., 1987l.a guerre des langues et les politiques linguisig®aris, Payot.

Calvet L.-J., 1981l es langues véhiculaireRaris, PUF. (Coll. Que sais-je ?)

Calvet L.-J., 1979,angue, corps, sociétlaris, Payot.

Calvet L.-J., 1974.inguistique et colonialisméaris, Payot.

Candelier M., 2003l."éveil aux langues a I'école primair&vlang : bilan d’'une innovation
européenng Bilan d’une innovation européenne, Bruxelles, Beeck. (Coll.
Pratigues Pédagogiques)

Candelier M., 2001, L’ « éveil aux langues » adkécprimaire dans le programme Evlang, in
Marquillé Larruy M. (Textes réunis paiQuestions d’épistémologie en didactique du
francais (langue maternelle, langue seconde, languangere) Cahiers FORELL,
N° 15 pp. 173-179.

Castellanos | Lloreng C., 2004, L'expérience catalale normalisation linguistique, in
Standardisation de I'AmazigheActes du séminaire organisé par le Centre
d’Aménagement Linguistique, Institut Royal de laltGre Amazighe, Rabat, 8-9
Décembre 2003, Rabat, pp. 23-29. (Série : Collogtiséminaires — N°3 -)

513



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Castellanos | Llorengc C., 200Enseignement et standardisation, les deux urgedees
'amazigh : la langue commune et I'aménagement aggglie, inLes Actes du
colloque international sur 'amazighe : éducationl@agues maternelles : 'exemple
de 'amazigh organisé par la Fondation BMCE le 17 juin 2008, 37-50.

Castellotti V. et Moore D., 200®arcours d’expériences plurilingues et conscieatiexive,
le portfolio européen des langues pour le collégée francais dans le mondl°©
39: Biographie langagiére et apprentissage plurilingdenvier, pp. 54-68.

Castellotti V., Coste D., et Simon D.-L., 20@3Hntacts de langues, politiques linguistiques et
formes d’intervention, in J. Billiez (sous la ditien de), Contacts de langues,
Modéles, Typologies, Interventigi®aris, I'Harmattan, pp. 253-269.

Castellotti V., 2001a, Pour une perspective ploglie sur I'apprentissage et I'enseignement
des langues, in V. Castellotti (sous la directia), d’une langue a d’autres:
pratiques et représentationBublications de I'Université de Rouen, pp. 970ll.
DYALANG)

Castellotti V., 2001b, Vers une didactique du pinguisme, inQuestions d’épistémologie en
didactigue du francais (langue maternelle, langierande, langue étrangere)
Marquillé Larruy M. (textes réunis paQahiers FORELL, N° 15p. 167-172.

Castellotti V., 2001b,La langue maternelle en classe de langue étrang&ZeE
International/HER. (Coll. Didactique des languasigégeres)

Castellotti V. et Moore D., 199®@lternance des langues et construction des sauairg,
Castellotti et D. Moore (Coord.Alternances des langues et construction de savoirs
Cahiers du francais contemporaif\® 5, Mai, ENS Editions, Paris, Presses
Universitaires de France, pp , 9-23.

Cerquiglini B. (Sous la direction de), 20Q%s langues de France

Chafik M., 2006, =il AEY Sl 6 Liijle¥) gledil cliges (Obstacles de linsertion de
'amazighe dans le paysage culturel marocaind i (Madarik), Revue mensuelle,
Novembre, pp. 20-22.

Chafik M. (Sous la direction de), 200FIM'C<OI | 80X [inymisn n usinag] (Bulletin
d’'information de l'institut royal de la culture amghe), Semestriel, N° IMai.

Chaker S., 2005a, Le berbere : de la sociolinguistidescriptive a I'enseignement d’une
langue maternelle, in Rispail M. (sous la directit®) et Tigziri N. (en collaboration
avec), Langues maternelles : contacts, variations et gms®nent,Le cas de la
langue amazigheParis, 'Harmattan, pp. 167-175. (Coll. Espacexrsifs)

Chaker S., 2002ayariation dialectale et codification graphique eerk@re, une notation
usuelle pan-berbére est-elle possible ?, in Cabbet al, Codification des langues
de France Paris, I'Harmattan, pp. 341-354.

Chaker S., 2002@amazight face a son aveniin Passerelles (Revue d'Etudes
interculturelles),N° 24 . Tamazight face a son avenRevue semestrie|lé-rance,
Thionville, Publication de PASSERELLES-ONG, Prinfes¥Eté, pp. 109-116.

Chaker S., 1994, Pour une notation usuelle a basmagh’, in Phonologie et notation
usuelle dans le domaine berbgwsctes de la table ronde internationale (INALCO
avril 1993),Etudes et Documents Berb&rhi§ 11, pp. 31-42.

Chaker S., 1990&angue berbére : une planification linguistiqueraxnstitutionnelle, irnLa
linguistique au MaghrebRabat, Editions Okad, pp. 237-263.

Chaker S., 1990h,es bases de I'apparentement chamito-sémitiqueedoébe : un faisceau
d’'indices convergentdtudes et Documents Berbérss 7, pp. 28-57.

514



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Chami M., 2003Langues maternelles et éducation: la normalisatioguistique de
'amazighe et la codification de tifinaghe, lies Actes du colloque international sur
'amazighe : éducation et langues maternellesxdmple de I'amaziglorganisé par
la Fondation BMCE le 17 juin 2003, pp. 51-58.

Charad M.A., 1998 Pour une écriture moderne et standardisée de lsgguanmazighe
Algérie, Editions BOUCHENE.

Charmeux E., 1993Pour que les éleves maitrisent I'orthographe,ut feeut-étre I'enseigner
autrement, in Bentolila A. (sous la direction deyrole, écrit, image, Actes Il : Les
entretiens Natharparis, Nathan, pp.101-114.

Charmeux E., 197%,a lecture a I'écoleCredic.

Chauveau G., 2001Quelle psychologie de I'enfant apprenti lecteun?Chauveau G. (sous
la direction de),Comprendre I'enfant apprenti lecteur : Recherchesualles en
psychologie de I'écrjtParis, Retz/HER, pp.5-14. (Coll. Pédagogies)

Chauveau G., 2001Bpprendre a lire et entrer dans la culture éciit€;hauveau G. (sous la
direction de), Comprendre I'enfant apprenti lecteur : Rechercheguelles en
psychologie de I'écrjtParis : Retz/HER, pp.182-190. (Coll. Pédagogies)

Chauveau G. et Rogovas-Chauveau E., 2001c, Desrapplecteurs en difficulté avant six
ans, in Chauveau G. (sous la direction d&g)mprendre I'enfant apprenti lecteur :
Recherches actuelles en psychologie de I'e&dris, Retz/HER, pp.32-43. (Coll.
Pédagogies)

Chauveau Get al. (sous la direction de), 199B,enfant apprenti lecteur, L’entrée dans le
systeme écrjtParis, ’'Harmattan. (Coll. CRESAS — N° 10 -)

Cheddadi A., 199%R0our une politique de la languerologuesRevue maghrébine du livte)
N°17: Langue et culture au Maghrgpp. 30-36.

Chevellard Y. et Johsua M.-A., 19913 transposition didactique : du savoir savant anar
enseigné, suivie d’'un exemple de la transpositiataalique Paris,La Pensée
Sauvage.

Chiorboli J., 2002,La codification des langues polynomiques : l'orttagghe du corse, in
Caubet D.et al, Codification des langues de Frandearis, I'Harmattan, pp. 141-
153.

Chiorboli J., 1999, Langue corse: le laboratoieela Norme, in Meistersheim A. (textes
réunis par)L'lle laboratoire Actes du Colloque de I'Université de Corse, dual9
21 juin 1997, Ajaccio, Editions Alain Piazzola, g©4-411.

Chiorboli J., 1991Polynomie corse et glottopolitique, in Chiorboli(dd.), CORTI 90,Actes
du collogue international des langues polynomiguedLA N*® 3, Université de
Corse, 17-22 septembre 1990, pp. 69-74.

Chiss J.-L., David J., et Reuter Y. (sous la dioectde), 2005 Didactique du francais :
Fondements d'une disciplineBruxelles, De Boeck&Larcier. (Coll. Savoirs en
pratique)

Chiss J.-L. et Marquillé Larruy M., 1998, Ecrituee lecture : ‘literacy’, pratiques ordinaires,
pratiques lettrées, ipratiques langagieres et didactique de I'éci@rossmann F.
(textes réunis par), IVEL-LIDILEM, Université Stemal-Grenoble 1lI, pp. 75-84.

Choppin A., 2002Les manuels scolaires de langues vivantes de 1788 dours, inLes
langues Modernes, N ° 1: "Dossier : les manuetdasies”, Revue trimestrielle de
l'association des professeurs de langues vivange$edseignement public (aplv),
Janvier-Février-Mars, pp. 6-14.

Choppin A., 1992Manuels scolaires : histoire et actualitearis, Hachette.

515



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Cocula B. et Peyroutet C., 1986¢mantique de I'image (pour une approche méthodigse
messages visueldaris, Librairie Delagrave. (Coll. G. Belloc)

Comiti J.-M., 2007Le corse a l'école, ou le syndrome du bocal. In Barban & Ch.
Lagarde (travaux réunis par),’école, instrument de sauvegarde des langues
menacées Actes du colloque du 30 septembre €&t dctobre 2005, Université
Perpignan, Presses Universitaires de Perpignabl{i8. (Coll. Etudes)

Comiti J.-M., 2005La langue corse entre chien et lqugaris, 'Harmattan.

Comiti J.-M., 1991] 'évaluation de la polynomie corsein Chiorboli J. (édités par;ORTI
90, Actes du collogue international des langues polyigaess PULA N° 3,
Université de Corse, 17-22 septembre 1990, pp.375-8

Cordesse J., 2007, La didactique des langues,weudevier d’'une politique de sauvegarde
des langues menacégsin Burban Ch. et Lagarde Ch. (travaux réuni¥, h&cole,
instrument de sauvegarde des langues menagééstes du colloque du 30
septembre et ®1 octobre 2005, Université Perpignan, Presses Usite@es de
Perpignan, pp. 335-345. (Coll. Etudes)

Cordier-Gauthier C., 2002, Les éléments consfitwtii discours du manydfLA N° 125 :
"un discours didactique: le manuelParis, Didier Erudition, Janvier-Mars, pp. 25-
36.

Cordier-Gauthier C., 2001, Le manuel de langua:dbjet de recherche pertinent pour la
didactique, in Marquillé Larruy M. (textes réuniarpy Questions d’épistémologie en
didactique du francais (langue maternelle, langweEcande, langue étrangére)
Cahiers FORELL, N° 15p. 267-271.

Cornaire C., 1991Le point sur la lecture en didactique des langu@sébec, CEC. (Coll. Le
point sur ....)

Cornu L. et Vergnioux A., 1992 a didactique en questionBaris, Hachette.

Cortes J.et al, 1987, Une Introduction a la Recherche Scientifique endbtdjue des
Langues Paris, Ecole Normale Supérieure de Saint-Clowht® de Recherche et
d’Etude pour la Diffusion du Frangais, CREDIF.

Cortier C., 2007Les langues de proximité dans I'école : vecteumtdgration, in Burban Ch.
et Lagarde Ch. (travaux réunis pdrkcole, instrument de sauvegarde des langues
menacées,?Actes du colloque du 30 septembre &t dctobre 2005, Université
Perpignan, Presses Universitaires de Perpigna269i293. (Coll. Etudes)

Costanzo E., 1995, L’approche communicative enselate langue : que reste-t-il de nos
amours ?ELA, N° 100, Paris, Didier Erudition, Octobre-Décembre, §115.

Coste D., 2006De la classe bilingue a I'éducation plurilingueg francais dans le monds®
345,Mai-Juin, pp. 18-19.

Coste D., 2001De plus dune langue a d'autres encore. Penser ctaspétences
plurilingues ?, in Castellotti V. (sous la directiae),D’une langue a d’autres :
pratiques et représentation®ublications de I'Université de Rouen, pp. 191-202
(Coll. DYALANG)

Coyos J.-B., 2004Politique linguistique, langue basque et langueitac®e du Béarn et du
GascogneDonostia, Elkarlanean.

Crinon J. et Legros D. (Prés & Coord), 19B8¢ture et écriture a I'école : Tome 1 : cycles 1
et 2 Paris, CRDP de I'académie de Créteil.

Cuq J.-P., 1992, Contact de langues, contact dactligies, inLIDIL, N° 6 : "Autour du
multilinguisme’; Juin, Université Stendhal de Grenoble, pp, 141-151.

516



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Dabene L., 19994d.es langues régionales. Un nouveau (et ancien)pdeii les didacticiens
LIDIL, N° 20 : "Les langues régionales, enjeux sociolinguistiqatslidactiques”
DécembreUniversité Stendhal de Grenoble, pp. 5-9.

Dabene L., 1999 nseigner/apprendre les langues région&lH3IL, N° 20 :"Les langues
régionales, enjeux sociolinguistiques et didactgjuBécembreUniversité Stendhal
de Grenoble, pp. 11-19.

Dabene L., 1994 Repeéeres sociolinguistiques pour lI'enseignement Begues Paris,
Hachette.

Dabene L. et Billiez J., 199PrésentatiohIDIL, N° 6, pp. 5-7.

Dabene M., 1987)]’'empan ceil-voix ; contribution a l'analyse du saMoe, ELLUG,
Université Stendhal-Grenoble 3.

Dalbera-Stefanaggi M.-J., 200FRratiques linguistiques en Cordeangage et sociétéN®
112, Juin, numéro publié avec le concours du CentreoNatide la Recherche
Scientifique (CNRS), pp. 5-8.

Danon Boileau L., 1998, Pour que le déchiffrageaste pas lettre morte, ReperesN® 18 :

a la conquéte de I'écrit.yon, INRP, pp. 205-209.

De Margerie Ch. et Porcher L., 198)es media dans les cours @mgues Paris, Editions
Fernand Nathan. (Coll. Didactique des Langues Bénars)

De Robillard D., 2003, Francais, variation, repnéaons : quelques éléments de réflexion,
in Francais : Variations, représentations, pratiqueahiers du francais
contemporain, N° 8Auvril, Plurilinguisme et Apprentissages, ENS Hatis, pp. 35-
61.

De Ruiter J. J., 200&.es jeunes marocains et leurs languearis, I'Harmattan.

De Ruiter J.J., 2001, Analyse sociolinguistique ldecharte nationale d’éducation et de
formation,in De Ruiter J.J. (éd.},angues et linguistigyeRevue internationale de
linguistique, N°8 plurilinguisme au Maroc et dans les communautésotenes en
Europe Université de Fes, pp. 30-47.

De Ruiter J.J., 199%¢ profil sociolinguistique es éléves arabophortdseebérophones dans
'enseignement primaire au Marokwal, Cahier d’études berbéresl® 19, Paris, pp.
33-42.

Despré Bertin V., 1999Stade logographique et apprentissage de la ledturegcture et
écriture a I'école Tome 1, cycles 1 et ZRDP, Académie de Créteil, pp. 43-50.
(Coll. Premier degre)

Develay M., 1992De I'apprentissage a I'enseignemeBRtris, ESF. (Coll. Pédagogies)

Deyrich M.-Ch. et Olive, S., 200Quelle(s) articulation(s) entre le francais langed’école
et les langues étrangéres ou régionales ?, unerakiph de la transférabilité des
apprentissages a I'école élémentaire, Reperes N°29 : Frangais et langues
étrangeres et régionales a I'école, Quelle intei@ttLyon, INRP, pp. 23-41.

Di Meglio A., 2007 ,Langue(s), identité(s) et scolarité : la questianrapport a l'autre et de
la citoyenneté a partir de I'exemple corse, in BrlCh. et Lagarde Ch. (travaux
réunis par),L’école, instrument de sauvegarde des langues néesde Actes du
colloque du 30 septembre ef’ Ioctobre 2005, Université Perpignan, Presses
Universitaires de Perpignan, pp. 123-135. (Colldes)

Di Meglio A. et Cortier C., 2005l.a langue corse dans I'enseignement pulfiorsican
Language in Public Education), communication donmée 1¢" International
Conference on Minority Languages (Trieste-Trsty difland 3¢ 2005)

517



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Di Meglio A. et Cortier C., 2004, Le dépassement chnflit diglossique en corse :
implications pédagogiques et didactiques chez I@dtres bilingues de I'école
primaire, |, in Repéres N° 29 : Francais et langues étrangeres et régiosade
I'école, Quelle interaction,Lyon, INRP, pp. 185-206.

Di Meglio A., 2003,L’avenement de I'enseignement du Corse, in Fusirfaallis la direction
de),Histoire de I'Ecole en Cors&\jaccio, Albiana éditeur, pp. 507-547.

Di Meglio A., 1999a, La Corse comme laboratoirelal@idactique des langues minorées :
identité de I'enseignement du corse et enseignenaentlidentité corse, in
Meistersheim A. (textes réunis pai),lle laboratoire Actes du Colloque de
'Université de Corse, du 19 au 21 juin 1997, Ajac&ditions Alain Piazzola, pp.
412-424.

Di Meglio A. et Comiti J.-M., 1999b, La langue serdans I'enseignement : norme(s) et
fonctionnementsLIDIL, N° 20 : "Les langues régionales, enjeux sociolinguistiques
et didactiques"Décembre, Université Stendhal de Grenoble, p461

Di Meglio A., 1991,Polynomie et enseignement de la langoese, in Chiorboli J. (éd.),
CORTI 90,Actes du colloque international des langues polyiqaes PULA N*°¥,
Université de Corse, 17-22 septembre 1990, pp.1B27-

Djordjevi¢ K., 2006, Mordve, langue minoritaire, langue m#é®r du discours officiel a
I'observation du terrain, irELA, Langues minorées, langues d’enseignement ?
Juillet-Septembre, Didier Erudition, Klincksiecly.®297-311.

Doehler S.P., 2004,e contact des langues lorsqu’il croise sur sormthda didactique... :
un état des lieux, ifRencontres en didactique des langud$ 4 : "La notion de
contact de langues en didactiqu®lotions en questigrMai, ENS Editions, pp. 191-
207.

Dolz J. et Ollagnier E., 200Qa question de compétence : nécessité ou vogueatdaeicin
Dolz J. et Ollagnier E. (éd.Raisons éducatives : L’énigme de la compétence en
éducation, N°1-2Bruxelles, De Boeck&Larcier, pp. 7-24.

Dreyfus M., 2004, Plurilinguisme et approche intdterelle, quelques réflexions a propos
d’expérimentations de type ‘éveil aux langues ox lamgages’ a I'école primaire,
in RepéresN° 29 : Francais et langues étrangeres et régionald®eole, Quelle
interaction 7 Lyon, INRP, pp. 127-145.

Ducancel G. et Simon D.-L., 2004, De deux monolisgnes vers une éducation plurilingue,
in ReperesN° 29 : Francais et langues étrangeres et régionald®eole, Quelle
interaction 7 Lyon, INRP, pp. 3-21.

Duverger J., 2008,'enseignement en classe biling&aris, Hachette Livre.

Durand O., 1994, Promotion du berbere : problemesstdndardisation et d’orthographe.
Expériences européennes, Rhonologie et notation usuelle dans le domaine
berbére Actes de la table ronde internationale (INALCQrila®993). Etudes et
Documents Berberebl° 11, pp. 7-11.

El Barkani B., 2011 (sous presse), L’enseignemppténtissage de I'amazighe au Maroc :
'enfant amazighophone et I'apprentissage de sgukrmaternelle, quelle identité
(re)trouvée a I'école ?, in Demougin F. et Sauvagka construction identitaire a
I'école Paris, 'Harmattan. (Collection "Enfance & Langgt)

El Barkani B., 2010 (sous presse), La graphieadime et son enseignement/apprentissage au
Maroc : des obstacles de son enseignement augulis de son apprentissage, in
Quitout M. et Rispail M. (sous la direction dé)a Revue des deux rives de la

518



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

meéditerranée : Europe-Maghreb, N° 6 : L’enseigneim la langue amazighe au
Maroc et en Algérie : pratiques e évaluatidtaris, 'Harmattan, pp. 51-62.

El Fajrani My.-E., 1997Dossier : Le référentiel de compétences Il : rétion de cursus, in
Prospective pédagogiqul® 13, Janvier-Février-Mars, pp. 14-15.

Eliman A., 1991 Autonomie linguistique et langue polynomique, indholi J. (éd.)CORTI
90, Actes du collogue international des langues polyigaes PULA N*° ¥
Université de Corse, 17-22 septembre 1990, pp.1435-

El Manouar M., 2006, Tamazight : La constitutionnalisation ou la morRabat,
Editions&Impressions Bouregreg.

Elmadlaoui M., 20064w el & gl 5 4 jla¥l 5 e (La standardisation de 'amazighe et
son introduction a I'école),4 % (Madarik), Revue mensuelle, novemppp. 32-33.

Elmadlaoui M., 2004D’une notation usuelle du berbére a ‘l'orthograpte 'amazighe
(projet de standardisation d’'une langue)Standardisation de '’Amazighéctes du
séminaire organisé par le Centre d’Aménagementuistigue, Institut Royal de la
Culture Amazighe, Rabat, 8-9 Décembre 2003, Raipat63-84. (Série : Colloques
et Séminaires — N°3 -)

Elmadlaoui M., 1999,Principes d’orthographe berbére, en graphaabe ou lating
Publications de la Faculté des Lettres et des Seteumaines d’Oujday® 25
(Série Etudes et monographies — N° 6 -)

El Mountassir A., 2004al.a standardisation de la graphie amazighe et |astmure de la
lecture, in Standardisation de ’Amazighe, Actassdminaire organisé par le Centre
d’Aménagement Linguistique, Institut Royal de laltGrxe Amazighe, Rabat, 8-9
Décembre 2003, pp. 85-99. (Série : Colloques etils@ras — N° 3 —)

El Mountassir A., 2004H,a littérature écrite et la question de I'aménagentiaguistique de
'amazigh, inActes du colloque international : La littérature amighe : Oralité et
écriture. Spécificités et perspectivesganisé par le Centre des Etudes Artistiques,
des Expressions Littéraires et de la Productionidwsuelle, Rabat, 23, 24 et 25
Octobre 2003, Kich A. (sous la direction de), Peddions de I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Rabat, EI Maarif Al Jadida, p54L53. (Série : Colloques et
Séminaires - N° 4 -)

Ennaji M., 2009,L’enseignement de la langue amazighe : I'expériedeela Fondation
BMCE, in Asinag, N° 2 Dossier : L’enseignement de I'amazighe : genes#,dss
lieux et horizonsRevue de I'Institut Royal de la Culture Amazighanvier, pp. 45-
54.

Ennaji M., 2006, A propos de I'Enseignement de #émdue et de la Culture Amazighes, in
Ennaji M. (sous la direction dele substrat Amazigh de la Culture Marocaine,
Actes du colloque national organisé au Palais adegy@s a Fes les 10, 11 et 12 mars
2005, Association Fes-Saiss, Université Sidi MohdrBen Abdellah, pp. 55-60.
(Série : Collogues et Séminaires —N°2-)

Ennaji M., 2004, Standardisation du lexique amazighe : le cas deslogiémes, in
Standardisation de I'AmazigheActes du séminaire organisé par le Centre
d’Aménagement Linguistique, Institut Royal de laltGie Amazighe, Rabat, 8-9
Décembre 2003, Rabat, pp. 246-259. (Série : Cole@t séminaires — N°3 —)

Ennaji M., 2003 "élaboration des programmes et des outils pédagegi, inLes Actes du
colloque international sur l'amazighe: « éducatiogt langues maternelles :
'exemple de I'amazigh,»organisé par la Fondation BMCE le 17 juin 2003, §i-
100.

519



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Errandonea A. et Leralu C., 1984 basque, ifPar les langues de Franc&tude menée par
le laboratoire de recherches interculturelles duRSN avec la collaboration
techniqgue de R.ossana Vaccaro, centre nationat diarde culture Georges
Pompidou, pp. 54-59.

Esmili H., 2004La question amazigh au Maroc, entre le techniquie @litique, in Ben
Abdellaoui Elm. (sous la direction del#.iLe¥/ (La langue amazighg)Casablanca,
Publications du Forum de la Citoyennete, pp. 328-34

Esmili H., 1999 Pour une politique linguistiqué’rologues Revue maghrébine du livral®
17 : Langue et culture au Maghrgbp. 46-53.

Esperet E., 197%9,angage et origine sociale des élévBsrne, Editions Peter Lang, 1982.

Essamadi S., 200604 l¥/ gl sluws Ao Gl ad Ajld) g uad el Yoy (Les médias
audio-visuel amazighes, vers l'intégration de I'arigge),in &% (Madarik), Revue
mensuelleNovembre, pp. 38-39.

Ettori F., 1975 'enseignement de la langue corse, in J.-B. Magselléd.) L’enseignement
des langues régionalelsangue Francaise, N° 2%aris, Larousse, pp. 104-111.

Farhad E. H., 2009,a nécessité du schwa dans le manuel de la langaeighe, inLe
Monde AmazighSeptembreN°® 64, p. 11.

Ferrdo Tavares C., 19994dévolution de la conception de l'observation deasde en
didactique des langues étrangeiesA, N° 114: "L'observation de classesParis,
Didier Erudition, Avril-Juin, pp. 141-152.

Ferrdo Tavares C., 1999bpbservation du non verbal en classe de langugLi, N° 114:
"L'observation de classesParis, Didier Erudition, Avril-Juin, pp. 153-169.
Ferreido E., 1993,’entrée dans I'écrit, construction et représentagtin Parole, écrit, image,
Actes Il : Les entretiens NathaBentolila A. (sous la direction de), Paris, Natha

pp. 33-49.

FIDH (Fédération Internationale des Ligues des tSrde 'Homme), 2003,.e Maroc et la
question amazighe, 8% session du comité pour I'élimination de la disériation
raciale, Mars, 15 p.

Fijalkow E. et Fijalkow J., 2001lLa lecture accompagnée d'un suivi du doigt: étude
exploratoire, in Chauveau G. (sous la direction, @@mprendre I'enfant apprenti
lecteur : Recherches actuelles en psychologie @wmil, Paris, Retz/HER, pp. 159-
181. (Coll. Pédagogies)

Fijalkow J., 2000Sur la lecture : Perspectives sociocognitives danshamp de la lecture-
écriture, Paris, ESF éditeur. (Coll. Didactique du frangais

Fijalkow J., Pasa L., et Ragano S., 1998 difficultés en lecture orale, iReperesN°® 18 : a
la conquéte de I'écritiNRP, pp. 173-191.

Fijalkow J. (textes réunis par), 1996entrée dans I'écrit,Toulouse Presses Universitaires
du Mirail.

Filloux J., 1974 Du contrat pédagogique (Le discours inconscient@mle), Paris, Bordas.
(Coll. Sciences de I'Education)

Fishman J., 197KociolinguistiqueParis, Nathan.

Foerster C. et Simon D.-L., 2003n parcours professionnel innovant pour 'Eurof®e: la
formation a la pratique en clasge ELA N° 129: "La formation des enseignants de
langues en IUFM;"Paris, Didier Erudition, Janvier-Mars, pp. 53-68.

Foucambert J., 198Question de lectutdParis, Editions Retz/AFL.

Fusina J., 2003istoire de I'Ecole en Corsé\jaccio, Albiana éditeur.

520



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Fusina J., 1984,e corse, inPar les langues de Franc&tude menée par le laboratoire de
recherches interculturelles du CNRS, avec la cotkaiion technique de Rossana
Vaccaro, centre national d'art et de culture GeoRyEmpidou, pp. 82-91.

Gadeau J. et Finet C., 19%yvaluer les écrits a I'école primaire : Des fichgsur faire la
classe, Cycles Il et llParis, Hachette Education. (Coll. Pédagogies Peuanain)

Gajo L. et al. (éd.), 2004,Un parcours au contact des langueBextes de Bernard Py
commentés, Paris, Editions Didier.

Gajo L. et Serra C. 2002, Enseignement bilinguéactique des langues et des disciplines :
une expeérience valdétaine, Rencontres en didactique des langus$ 4 : "La
notion de contact de langues en didactiquBbtions en questionMai, ENS
Editions, pp. 165-178.

Gajo L., 2001 Jmmersion, bilinguisme et interaction en clgsBaris, Editions Didier. (Coll.
Langues et Apprentissages des Langues)

Garcia-Debanc C., 199Beut-on programmer les apprentissages en prodadiéuorits ?, in
Bentolila A. (sous la direction deparole, écrit, image, Actes Il : Les entretiens
nathan Paris, Nathan, pp.153-174.

Gardin B., 1975, Loi Deixonne et langues régionalBeprésentation de la nature et de la
fonction de leur enseignemeim, Marcellesi J.-B. (éd.).angue francaiseN°® 25 :
L’enseignement des langues régionafegris, Larousse, pp. 29-36.

Geiger-Jaillet A., 2005Le bilinguisme pour grandir, Naitre bilingue ou teevenir par
I'école Paris, 'Harmattan. (Coll. Espaces Discursifs)

Gentaz E. et Dessus Ph. (Sous la direction de)4,200mprendre les apprentissages,
Sciences cognitives et éducati@unod.

Ghiglione R., Charbol Cet al, 1980,Manuel d’analyse de contepn@aris, Armand Colin
Editeur. (Coll. U)

Ghnaim M., 2004,fhs 4 4 o dalls oJjlsill deila 44 el /il (Pourquoi l'arabe langue et
graphie équilibre-t-elle le Maroc ?)n Ben Abdellaoui EIm. (sous la direction de),
4L4jLY (La langue amazighg) Casablanca, Publications du Forum de la
Citoyennete, pp. 204-246.

Giasson J., 2007 {2° édition et 8™° tirage), La lecture : de la théorie a la pratique
Bruxelles, De Boeck&Larcier. (Coll. Outils pour emgner)

Giasson J., 199Ta lecture (De la théorie a la pratiqueBruxelles, Editions De Bceck.

Giordan H. (sous la direction de), 1992s minorités en Europe, Droits linguistiques et
droits de I'hommeParis, Editions Kimé.

Giordan H., 1984, Du folklore au quotididn Par les langues de FrancEtude menée par le
laboratoire de recherches interculturelles du CN&R&gc la collaboration technique
de Rossana Vaccaro, centre national d'art et dereuGeorges Pompidou, pp. 5-12.

Giordan H., 1975, ’enseignement de 'occitan, in Marcellesi J.-Bd.j¢Langue francaise
N° 25 : L’enseignement des langues regiondkesis, Larousse, pp. 84-103.

Girard D., 1972 (3" édition), Linguistiqueappliqué et didactique des langudsongman,
Armand Colin.

Giroussens Ph., 199Roccitan est-il une discipline ?, ibengas N°46 : "Des espaces de
I'occitan (enseignement, propagande politique,rim#®", pp. 7-20.

Goigoux R., 2001, De I'importance du contexte fdatéau début de I'apprentissage de la
lecture, in Chauveau G. (sous la direction dépmprendre I'enfant apprenti
lecteur : Recherches actuelles en psychologie éteil, Paris, Retz/HER. pp.72-88.
(Coll. Pédagogies)

521



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Goody J., 1994Entre I'oralité et I'écriture Trad. de I'anglais par Denis Paulme et révisé par
Pascal Ferroli, Paris, Presses Universitaires deder(PUF). (Coll. Ethnologies)

Goullier F., 2006Qu’entend-on par ‘plurilinguisme’ ?, ibes langues Modernes, "dossier :
le plurilinguisme’] Revue trimestrielle de I'association des prof@ssele langues
vivantes de l'enseignement public (aplv), Janvi&rrier-Mars, pp. 87-89.

Griggs P., 1999Marques transcodiques, communication et acquisdiems des interactions
entre apprenants partageant la méme inlCahiers du francais contemporaiN®
5: Alternances des langues et construction deisgvblai, ENS Editions, pp. 53-
68.

Grossmann F., 1998, Le texte écrit : un empécheutialoguer emond?, in Grossmann F.
(textes reunis par)pratiques langagiéres et didactique de I'éciWEL-LIDILEM,
Université Stendhal-Grenoble IlI, pp. 173-191.

Guislain G., 1990,Didactique et communicatipnBruxelles, Editions LAROR. (Coll.
Horizon/Didactique)

Groupement Pour le Droit des Minorités, 19B&s minorités a I'age de I'Etat-natipfParis,
Fayard.

Guittet A., 1983) 'entretien Paris, Armand Colin Editeur. (Coll. U)

Haddachi A., 2004Qu’impose le passage a I'écrit ? Cas de I'amadigli\ctes du colloque
international : La littérature amazighe : Oralité t eécriture. Spécificités et
perspectives organisé par le Centre des Etudes Artistiques Hgpressions
Littéraires et de la Production Audiovisuelle, Ral28, 24 et 25 Octobre 2003, Kich
A. (sous la direction de), Publications de I'InstiRoyal de la Culture Amazighe,
Rabat, El Maarif Al Jadida, pp. 317-324. (Sériell@jues et Séminaires - N°4 -)

Haddaddou M.-A., 2005, La compétence lexicale defares d'age scolaire: le cas du
berbére, in Rispail M. (sous la direction de) egzlii N. (en collaboration avec),
Langues maternelles : contacts, variations et gmanent,Le cas de la langue
amazigheParis, 'Harmattan, pp. 321-328. (Coll. Espacescrsifs)

Hamers J. F., 1992, Réseaux sociaux, attitudestades et développement multilingue, in
LIDIL, N° 6 :"Autour du multilinguisme"Juin, Université Stendhal de Grenoble, pp.
69-92.

Haned A., 2005De quelques problémes théoriques et méthodologidaes I'enseignement
des langues maternelles, in Rispail M. (sous l&ction de) et Tigziri N. (en
collaboration avec)l.angues maternelles : contacts, variations et emsanentLe
cas de la langue amazighRaris, 'Harmattan, pp. 19-21. (Coll. Espacesisifs)

Haralambous Y., 1994)n systeme TEXBerbere, inPhonologie et notation usuelle dans le
domaine berbéreActes de la table ronde internationale (INALCGrilat993),
Etudes et Documents Berbérl$ 11, pp. 43-53.

Haramboure F., 200F0rmation des enseignants de langues-culturesgétres et recherche :
quels décalages, quelles interactions ?,EinA, N° 129: "La formation des
enseignants de langues en I[UENParis, Didier Erudition, Janvier-Mars, pp. 95-108

Haritschelhar J., 197henseignement du basque, in Marcellesi J.-B. (édgngue
Francaise N° 25 : L’enseignement des langues régionakaris, Larousse, pp. 62-
70.

Harouchi A., 2001]L.a pédagogie des compétences, guide a l'usage riesgaants et des
formateurs Casablanca, Editions Le Fennec.

Hazaél-Massieux M.-Ch., 2006Et si l'on parlait des créoles dans les territoires
créolophones ELA, Juillet-Septembre, Didier Erudition, Klincksieg. 281-296.

522



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Huck, D., 1999Quelle ‘langue régionale’ en Alsace, IdDIL, N° 20: "Les langues
régionales, enjeux sociolinguistiques et didact&gju®écembre, Université Stendhal
de Grenoble, pp. 43-60.

lazzi Elm., 1998Aménagement linguistigue: Cas de [I'amazighe (bejbéin
Plurilinguismes N° 16, Décembre, Paris, Université René Descartes, 3885

lbnou Cheikh A., 2007, f s taw 2o/ o dad dgii Jo (Est-ce quon a un média
audiovisuel ?), inL’amazighité dans les médias audio-visuels natiana#ctes du
collogue national organisé par le Centre de la detdn, de la Documentation, de
I'Edition et de la Communication, les 2 et 3 oc®B004, a la MAP (Maghreb Arab
Press), Rabat, publications de I'Institut Royall@é€ulture Amazighe, Centre de la
Traduction, de la Documentation, de I'Edition etldeCommunication, pp. 23-25.
(Série : Rencontre, Colloques et Séminaires —N°11-)

lbnou Cheikh A., 2004, i jle¥) aliell gsall Lol ilf g Luagll Jordl Sslida S Ly jla¥) dilaal)
laiseila presse amazighe, entre les problémes quotidinkexigence de la
publication, I'exemple de : Le monde amazigh),Lim presse amazighe, Etat des
lieux et perspectives d'aveniBaib J. (Dir), Actes de la rencontre organiséel@a
Centre de la Traduction, de la Documentation, Hdition et de la Communication,
Rabat, les 13 et 14 décembre 2003 a l'institut sepe de I'information et de la
communication, Rabat, Publications de I'InstitutyRlode la Culture Amazighe, pp.
19-25. (Série : Colloques et Séminaires —N°5-)

Id Belkassem H., 2006yiall 4 Lk jladll e y) saley ibgl Judwall Ljlaal) e (Les
dimensions civilisationnelles du projet nationalla@eevalorisation de 'amazighe au
Maroc), in Ennaji M. (sous la direction dd)e substrat Amazigh de la Culture
Marocaine,Actes du colloque national organisé au PalaisGtagyres a Fés les 10,
11 et 12 mars 2005, Association Fes-Saiss, UnieeBdi Mohamed Ben Abdellah,
pp. 63-64. (Série : Collogues et Séminaires —N°2-)

Inizan A., 1976Révolution dans I'apprentissage de la lecturaris, Armand Colin.

Jaffré J.-P.et al, 1993a, Lecture-Ecriture : Acquisition, Les actes de lalettl, Paris,
Editions Nathan.

Jaffré J.-P., 1993b, L’orthographe du francaisnége linguistique et acquisition, in Bentolila
A. (sous la direction deRarole, écrit, image, Actes Il : Les entretiensiiNeg Paris,
Nathan, pp.87-99.

Jahfa A., 20044ue/ g o of Alis i jle¥) Jiai (La représentation de 'amazighe a I'écrit :
hallucinations et mensonges), in Ben Abdellaoui.HBous la direction deyé,iLe¥/
(La langue amazighe)Casablanca, Publications du Forum de la Citoyténmmp.
164-182.

Janin P., 2004,’avenir de I'enseignement des langues,Llies langues Modernes, "dossier :
le plurilinguisme’] Revue trimestrielle de I'association des prof@ssele langues
vivantes de I'enseignement public (aplv), Janvi&rrier-Mars, pp. 84-86.

Jardel J.-P., 197@e quelques usages desncepts de ‘bilinguisme’ et de ‘diglossim
Plurilinguisme : normes, situations, stratégisris, ’'Harmattan, pp. 25-37.
Joncourt J.-H., 1984, L'occitan, IPar les langues de Franc&tude menée par le laboratoire
de recherches interculturelles du CNRS, avec lalmotation technique de Rossana

Vaccaro, centre national d'art et de culture GepRymmpidou, pp. 60-75.

Jonnaert Ph. et Vander Borght C., 2003"{2dition), Créer des conditions d’apprentissage :
Un cadre de référence socioconstructiviste pour dmenation didactique des
enseignantsBruxelles, De Boeck. (Coll. Perspectives en Etlanaet Formation)

523



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Johsua S., 2000a popularité pédagogique de la notion de « conmgéte peut-elle se
comprendre comme une réponse inadaptée a uneutiéfididactique majeure ?, in
Dolz J. et Ollangnier E. (éd.Raisons éducatives : L'énigme de la compétence en
éducation Bruxelles, De Boeck&Larcier, pp. 115-128.

Kaddouri EIm., 2005, Les contraintes sémiotiques ldmseignement d'une langue
maternelle : le cas de tamazight au Maroc, in Rlid@a (sous la direction de) et
Tigziri N. (en collaboration avec),angues maternelles : contacts, variations et
enseignement,e cas de la langue amazigtaris, I'Harmattan, pp. 329-339. (Coll.
Espaces Discursifs)

Kahlouch R., 2003,L’enseignement de la langue tamazight en Algérapercu sur
'expérience algérienne d’enseignement officielbdubere, irLes Actes du colloque
international sur I'amazighe : éducation et languesaternelles : I'exemple de
'amazigh organisé par la Fondation BMCE le 17 juin 2003,319-128.

Kasbarian J.-M., 1991, Attitude des instituteurscdese intégré a I'égard de la question de la
variation des langues corse et francaise, in JorBbii (éd.), CORTI 90,Actes du
colloque international des langues polynomiquRidLA N*°%,, Université de Corse,
17-22 septembre 1990, pp. 257-266.

Khalafi A., 2003 foulalll dtei af o8/ ilf dse oy sdalls 4 9llf 4122l (Le plurilinguisme aMaroc...),
in Al Gaus dnsie clds Hafriyat Maghribiya, Tadris al amazighiya
(L’enseignement de tamazightluméro spécial (juip Oujda, Imprimerie Al-jusdr,
pp. 9-25.

Kich A., 2003,Des écueils dupassage a I'écrit dBamazighe, inprologues,N° 27-28:
L’Amazighe : les défis d'une renaissanBevue maghrébine du livre, pp. 41-45.

Kohn R. C., 1982 es enjeux de I'observatipRaris, PUF.

La Borderie R., 197%spects de la communication éducati@asterman. (Coll. E3)

Laceb M.-O. (éd.), 200@&ctes des séminaires sur la formation des ensetgrtanTamazight
(du 22 au 28 Juillet 2000) et I'enseignement d&atgue et de 'histoire amazighes
(du 05 au 09 Novembre 2000MNIgérie, Haut Commissariat a I’Amazighité,
Direction de 'Enseignement et de la Recherche.

Laceb M.O., 2002, Projet d’élaboration d'un dictiaire de la langue amazighe, in
Passerelles N° 24 : Tamazight face a son aveniRevue semestrielle, France,
Thionville, Publication de PASSERELLES-ONG, Prinfes¥Eté, pp. 177-194.

Lafkioui M., 2002,Le tarifit et son orthographe : entre variatiorusiformisation, in Caubet
D. et al.,Codification des langues de Frandearis, I'Harmattan, pp. 355-366.

Lafont R. et al. (Ouvrage collectif), 1982|.angue dominante, langues dominéediliG.
(Coll. Des cahiers de I'Education permanente)

Lagarde Ch., 2004Habitus et status: des concepts a une typolog&e siteations de
bilinguisme, in Boyer H. (éd.)Langues et contacts de langues dans laire
méditerranéenne : Pratiques, représentations, gastiParis, I'Harmattan, pp. 219-
234.

Lagarde Ch., 2007, 'institution scolaire face a la diversité lingueie, in Burban Ch. et
Lagarde Ch. (travaux réunis pat)école, instrument de sauvegarde des langues
menacées ?Actes du colloque du 30 septembre €t dctobre 2005, Université
Perpignan, Presses Universitaires de Perpignahl {#4. (Coll. Etudes)

Landrecies J., 1984,es langues d’oilin Par les langues de Franc&tude menée par le
laboratoire de recherches interculturelles du CN&R&gc la collaboration technique

524



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

de Rossana. Vaccaro, centre national d'art et ldereuseorges Pompidou, pp. 93-
102.

Laroussi F., 1993Frocessus de minoration linguistique &laghreb, in Cahiers de
linguistique SocialeN° 22 : « Minoration linguistique au Maghreh ®Jniversité de
Rouen, pp. 45-56.

Laroussi F., 1991, e dialecte tunisien, est-il une langue polynomigué Chiorboli J. (éd.),
CORTI 90 :Actes du colloque international des langues polyigoes PULA N*°%,
Université de Corse, 17-22 septembre 1990, pp.2243-

Lahille L., 2005,Répertoire des travaux de recherche sur '’AmazigheRabat, Publications
de [lInstitut Royal de la Culture Amazighe, Centde la Traduction de la
Documentation de [I'Edition et de la Communicatio(Série : Recherches
documentaires - N°1 -)

Larbi R., 2001]nitiation a I'écriture de la langue berber@aris, I'Harmattan.

Le Bihan J.-P., 1984.¢ catalan ,irPar les langues de FrancEtude menée par le laboratoire
de recherches interculturelles du CNRS, avec lalotation technique de Rossana
Vaccaro, centre national d'art et de culture GeoRymmpidou, pp. 76-81.

Le Boterf G., 1995 (" tirage),De la compétence, essai sur un attracteur étramyeis,
Les Editions d’Organisation.

Legros D. et al., 2005,Co-apprentissage et co-compréhension dans une eg&ksp
plurilingue et pluriculturelle, role de la langueatarnelle, in Rispail M. (sous la
direction de) et Tigziri N. (en collaboration avecangues maternelles : contacts,
variations et enseignemenhg cas de la langue amazighgris, I’'Harmattan, pp. 37-
47. (Coll. Espaces Discursifs)

Lehmann D., 199&8)e la didactisation des savoirs savants aux enja@xactionnels dans
'enseignement-apprentissage des langues,Giossmann F. (textes réunis par),
pratiques langagieres et didactique de I'échYEL-LIDILEM, Université Stendhal-
Grenoble IllI, pp. 43-59.

Lelievre C., 2002|_es politiques scolaires mises en examen, Dougstigns en débaPRaris,
ESF éditeur. (Coll. Pédagogies)

Le Menn G., 1975, Le breton et son enseignementMarcellesi J.-B. (éd.)Langue
Francaise N° 25 : L'enseignement des langues régionakeris, Larousse, pp. 71-
83.

Lemettais S., 199Méthode d’enseignement et apprentissage de larrkecin Lecture et
écriture a I'école, Tome 1, cycles 1 et@RDP, Académie de Créteil, pp. 51-58.
(Coll. Premier degré)

Lentin L., 1977 (6™ édition),Du parler au lirg Interaction entre I'adulte et I'enfant, Tome
3, Paris, Les Editions ESF. (Coll. SE (Science Hedication))

Le Pichon Vorstman E., 2006¢e que les enfants savent de la communicationuétes en
contexte scolaire bi/plurilingyein Les langues Modernes, "dossier : le
plurilinguisme’, Revue trimestrielle de l'association des proi@ssale langues
vivantes de l'enseignement public (aplv), Janvi&rrier-Mars, pp. 38-47.

Levécot A., 2002, La prise en compte de I'hétérégéndans un manuel de portugais
(ESPACOS), inLes langues Moderne$y° 1 : "dossier : les manuels scolaires",
Revue trimestrielle de [l'association des professede langues vivantes de
I'enseignement public (aplv), Janvier-Février-Mas, 31-37.

Lounici A., 2004, Le bilinguisme en classe de lamgaour une didactique de I'alternance. In
Actes des Deux journées d’Etude : Didactique degues : ‘bilan et perspectives

525



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

2-3 Mrs 1999, 98" Anniversaire de la Création de I'Université d’Atg&niversité
d’Alger, Faculté des Lettres et des Langues, ReS8pécialisée éditée par le
Département d’Enseignement Intensif des Langhés§, pp. 7-14.

Lucci V., 1998a,Les écrits exposés sont-ils lus ou @usn Grossmann F. (textes réunis par),
pratiques langagieres et didactique de I'éch{EL-LIDILEM, Université Stendhal-
Grenoble 1ll, pp. 109-116.

Lucci V., 1998bPrésentation, in Lucci V.et al, 1998, Des écrits dans la ville,
Sociolinguistique des écrits urbains : I'exemple @eenoble Paris, I'Harmattan,
pp.15-21.

Lucci V., 1998cEn quéte d’'une identité, in Lucci \ét al, 1998, Des écrits dans la ville,
Sociolinguistique des écrits urbains : I'exemple Glieenoble Paris, L’'Harmmatan,
pp.167-217..

Lucci V. et Millet A., 1998dLes noms de magasin : paradoxes et aspects sopidgtiques
(Etude des figures rétho-orthographiques) Lucci V. et al., 1998, Des écrits dans
la ville, Sociolinguistique des écrits urbains :exXemple de GrenohleParis,
I'Harmattan, pp.219-248.

Ludi G., 2002Construire des répertoires pluriels dans l'intecact in Rencontres en
didactique des langues, N° 4: La notion de contdetlangues en didactique
Notions en questigMai, ENS Editions, pp. 179-189.

Ludi G. et Py B., 198&:tre bilingue Berne, Editions Peter Lang.

Mackey W.F., 1984l.angue maternelle et enseignement : problemes mpeeives, in
PerspectivesN°® 14, pp. 37-51.

Mahmoudian M., 2005Conscience linguistique et enseignement de la &rmpyemiere, in
Rispail M. (sous la direction de) et Tigziri N. (eollaboration avec)Langues
maternelles : contacts, variations et enseignemieatcas de la languamazighe,
Paris, ’'Harmattan, pp. 23-35. (Coll. Espaces Disifs)

Mahrazi M., 2010 (sous presse), La démarche Pabberest-elle possible pour une
éventuelle standardisation ?, in Quitout M. et Risp. (sous la direction del,a
Revue des deux rives de la méditerranée : Europghkéd, N° 6 : L’enseignement
de la langue amazighe au Maroc et en Algérie : igss e évaluatignParis,
'Harmattan, pp. 13-24.

Maisonneuve L., 2002Apprentissage de la lecture : Méthodes et manuétsne 1:
Apprentissage de la lecture et méthodes de lecRags, 'Harmattan.

Manzano F., 200®iglossie, contacts et conflits de langues... a Bépe de trois domaines
géolinguistiques : Haute Bretagne, Sud occitanoargnviaghreb, in Blanchet Ph. et
De Robillard D. (éd.)Langues, contacts, complexitéahiers de Sociolinguistique
N° 8, Presses Universitaires de Rennes, pp. 51-66.

MAP (Maghreb Arab Press), 201@golémique sur I'enseignement de la langue amazighe
'IRCAM affiche son soutien au Conseil Supérieur ldnseignementAujoud’hui
Le Marog 18 février

Marcellesi J.-B., 2001Rarcours d’un sociolinguiste : de la langue cotsdiscours politique,
in Marcellesi J.-B. et al.,, 2003, Sociolinguistique, Epistémologie, Langues
régionales, PolynomjéParis |'Harmattan, pp. 11-38.

Marcellesi J.-B., 1999)n cas original : 'émergence de la langue cars&larcellesi J.-Bet
al.,, 2003, Sociolinguistiqgue, Epistémologie, Langues régionald’olynomie
I'Harmattan, pp. 293-306.

526



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Marcellesi J.-B., 1994, ’'Histoire sociolinguistique de la France : senscentre-sens, in
Marcellesi J.-B.et al., 2003, Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régionale
Polynomie Paris'Harmattan pp. 175-196.

Marcellesi Ch. et Treignier J., 1991, Eléments paure didactique des langues
polynomiques : I'expérience de I'enseignement plomnaliste du francais, in
Chiorboli J. (éd.), CORTI 90, Actes du colloque international des langues
polynomiquesPULA N° %, Université de Corse, 17-22 septembre 1990. pp- 31
330.

Marcellesi J.-B., 1991Rolynomie, variation et norme, in Chiorboli J. e@€ORTI 90,Actes
du collogue international des langues polynomiguedLA N*® %, Université de
Corse, 17-22 septembre 1990, pp. 331-336.

Marcellesi J.-B., 1989, Corse et théorie socioliatigue : reflets et croisés, in Marcellesi J.-
B. et al., 2003, Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régiosalolynomige
Paris,'Harmattan, pp. 271-282.

Marcellesi J.-B., 1986, Actualité du processus dissance de langues en domaine roman, in
Marcellesi J.-B.et al., 2003, Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régionale
Polynomie pp. 165-174.

Marcellesi J.-B., 1985, Les communistes et la gaesinguistique, in Marcellesi J.-Eet al.,
2003, Sociolinguistiqgue, Epistémologie, Langues régiosal®olynomie Paris,
'Harmattan, pp. 139-164.

Marcellesi J.-B., 1981d,a sociolinguistique italienne et le colloque &eessanone, in
Marcellesi J.-B.et al., 2003, Sociolinguistique, Epistémologie, Langues régionale
Polynomie Paris'Harmattan, pp. 69-83.

Marcellesi, J.-B. & le G.R.E.C.O. (1981Bilinguisme, diglossie, hégémonie : problemes et
taches, in Marcellesi J.-Ret al., 2003, Sociolinguistique, Epistémologie, Langues
régionales, PolynomjdParis |'Harmattan, pp. 125-137.

Marcellesi J.-B., 198M@Me la crise de la linguistique a la linguistique ke crise: la
sociolinguistique, in Marcellesi J.-Bt al., 2003, Sociolinguistique, Epistémologie,
Langues régionales, Polynomiearis |'Harmattan, pp. 39-68.

Marcellesi, J.-B., 1979, Quelques problemes degBnéonie culturelle en France : Langue
nationale et langues régionales, in Marcellesi.JetBal., 2003, Sociolinguistique,
Epistémologie, Langues régionales, PolyngrRiris|'Harmattan, pp. 101-123.

Marcellesi J.-B. et le G.R.E.C.O., 1975, Basquegtd@®r, Catalan, Corse, Flamand,
Germanique d'Alsace, Occitan: L'enseignement disgues régionales, in
Marcellesi J.-B. (éd.)Langue francaise N° 25: L’enseignement des langues
régionales Paris, Larousse, pp. 3-28.

Marcellesi J.-B. et Gardin B., 1974ntroduction a la sociolinguistique : la linguistie
sociale Paris, Librairie Larousse.

Marquillo Larruy M., 1999Catalan/francais : langues officielles et languégianales.
Regards sur deux contextes linguistiques inverses,idil, N° 20 : Les langues
régionales, enjeux sociolinguistiques et didactgji@cembre, Université Stendhal
de Grenoble, pp. 95-115.

Matthey M., 2002, Processus d’acquisition et caicsiton des connaissances : un point de vue
intractionniste, irRencontres en didactique des langues, N° 4 : Leomate contact
de langues en didactigudotions en questiofai, ENS Editions, pp. 127-135.

Matthey M., 2001a, Immersion et enseignement ticathel. Ce que nous apprennent les
apprenants, in Castellotti V. (sous la direction), d®'une langue a d'autres:

527



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

pratiques et représentation®ublications de I'Université de Rouen, pp. 111-128
(Coll. DYALANG)

Matthey M., 2001b, Didactique des langues et regtes sur le bi/plurilinguismein
Marquillé Larruy M. (textes réunis parQuestions d’épistémologie en didactique du
francais (langue maternelle, langue seconde, langangere) Cahiers FORELL
N° 15, pp. 181-189.

Maurer B., 2002Contribution a une histoire de I'enseignement deal’ en primaire par une
étude du discours des manuelsElnA, N° 125: un discours didactique: le manyel
Paris, Didier Erudition, Janvier-Mars, pp. 53-67.

Meirieu Ph., 1986 (2'° édition), L’école mode d’emploi (Des « méthodes actives = a |
pédagogie différenciéglParis, Editions ESF.

Meksem Z., 2010a, Emergence de la didactique d@nlgue amazighe (langue maternelle),
Communication inédite, ih’enseignement de I'amazighe au secondajoernées
d’études a I'Institut Royal de la Culture Amazigde,7 au 11 juin 2010.

Meksem Z., 2010b, Apercu sur lintroduction de taight a l'université en Algérie,
Communication inédite, ih’enseignement de I'amazighe au secondajoernées
d’études a I'Institut Royal de la Culture Amazigde,7 au 11 juin 2010.

Meksem Z., 2010c, Réflexions autour de la dida€tige la langue amazighe en tant que
langue seconde, Communication inédite, Lilenseignement de I'amazighe au
secondairejournées d’études a I'Institut Royal de la Cuwtdéimazighe, du 7 au 11
juin 2010.

Meksem Z., 20020u est parlée tamazight et par qui Passerelles, N24 : Tamazight face
a son avenirrevue semestrielle, France, Thionville, Publmatie PASSERELLES-
ONG, Printemps-Etepp. 49-52.

Merolla D., 2004Amazigh : la production culturelle entre oralit&riture, audio-visuel et
Internet, inActes du colloque international : La littérature amighe : Oralité et
écriture. Spécificités et perspectivesganisé par le Centre des Etudes Artistiques,
des Expressions Littéraires et de la Productionidwsuelle, Rabat, 23, 24 et 25
Octobre 2003, Kich A. (sous la direction de), Peddions de I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, ElI Maarif Al Jadida, pp. 291-30&érie : Colloques et
Séminaires —N°4)

Millet A., 1998a,La ville : un espace socio-sémiotique, in Lucciéf.al., 1998, Des écrits
dans la ville, Sociolinguistique des écrits urbair&xemple de GrenobjeParis,
'Harmattan, pp.25-42.

Millet A., 1998b,Les sphéres de I'écrit, in Lucci \ét al., 1998, Des écrits dans la ville,
Sociolinguistique des écrits urbains : I'exemple @eenoble Paris, I'Harmattan,
pp.43-53.

Millet A., 1998c,Les figures de I'écriture : contours, déplacemeagitsnétamorphoses des
ecrits licites, in Lucci Vet al., 1998, Des écrits dans la ville, Sociolinguistique des
écrits urbains : I'exemple de Grenoblaris, 'Harmattan, pp.57-98.

Mkasso O., 2004 4Lsl cin L) : Ligjlay) Uwad 4 (Dans la question amazighe : la
problématique du systeme d’écriture), in Ben Alaimli EIm. (sous la direction de),
44 Ly (La langue amazighg) Casablanca, Publications du Forum de la
Citoyenneté, pp. 294-299.

528



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Mondada L., 2002,a compétence de catégorisation : procédés siteégsattgorisation des
ressources linguistiques Rencontres en didactique des langues4N<dla notion
de contact de langues en didactighetions en questiofai, pp. 81-101.

Moore D.,et al.(Textes réunis par), 200BJurilinguisme et apprentissages, Mélanges Daniel
Coste Paris, Ecole Normale Supérieure Lettres et Sehtumaines.

Moore D. et Castellotti V., 200Comment le plurilinguisme vient aux enfants, @astellotti
V. (sous la direction delD’'une langue a d’autres : pratiques et représermas,
Publications de I'Université de Rouen, pp. 151-1&all. DYALANG)

Moore D., 1992Perte, maintien ou extension des langues d’origjneLidil, N° 6 : "Autour
du multilinguisme,'Juin, Université Stendhal de Grenoble, pp. 53-67.

Morais J. et Robillard G. (Ouvrage collectif), 1998pprendre a lire au cycle des
apprentissages fondamentaux (GS, CP, CE1l) : Armlysflexions et propositions
Editions Odile Jacob.

Moreau M.-L., (Coord.), 199Ko0ciolinguistique, les concepts de hderre Mardaga (éd.).

Morsly D., 2005Madame, est-ce qu’'on peut avoir deux langues meltean?, in Rispail M.
(sous la direction de) et Tigziri N. (en collabavat avec),Langues maternelles :
contacts, variations et enseignemehi cas de la langue amazigh®aris,
I’'Harmattan, pp. 50-62. (Coll. Espaces Discursifs)

Moukhlis M., 2004al.a politiquelinguistique au Maroc. L’ethnocide programnme Agraw,

N° 134,03 Novembre, pp. 15-16.

Moukhlis M., 2004b, Quelques caractéristiques darésse amazighe, ira presse amazighe,
Etat des lieux et perspectives d’averfdaib J. (sous la direction de), Actes de la
rencontre organisée par le Centre de la Tradudatieta Documentation, de I'Edition
et de la Communication, Rabat, les 13 et 14 décer2®d3 a l'institut supérieur de
information et de la communication, Publicatiots I'Institut Royal de la Culture
Amazighe, pp. 25-34. (Série : Colloques et SémasahN°5-)

Moukhlis M., 2003 Ecrire/enseigner tamazight : quels caractére$ duos 4w pa <y éa
43, 3WY1) Hafriyat Maghribiya, Tadris al amazighiya (L’enseignement de tamazjght)
numero spécial (juip Oujda, Imprimerie Al-jusar, pp. 55-65.

Muller F., 2002,Le bulletin d’information sur les manuels scolaireune aide pour
'évaluation des instruments de la didactique, Lies langues Modernesl°l :
"dossier : les manuels scolairefRevue trimestrielle de I'association des profasseu
de langues vivantes de l'enseignement public (apdwvier-Février-Mars, pp. 53-59.

Nabti A., 2002, Analyse de la méthode ‘tizi Wwuccen’ d’enseignenfepyrentissage du
parler kabyle, inPasserelles N° 24: Tamazight face a son avepirevue
semestrielle, France, Thionville, Publication deS¥RELLES-ONG Printemps-
Eté pp. 169-175.

Nachef L., 2010, Enseignement de la langue amaziglee CSE assassine la langue de
MassinissaAl Bayane 5 février,

Nait-Zerrad K., 2005, Le kabyle langue maternellgariation, standardisation et
enseignement, in Rispail M. (sous la direction d&ziri M. (en collaboration avec),
Les langues maternelles : contacts, variationsnseggnement, e cas de la langue
amazighepParis, I'Harmattan, pp. 241-245. (Coll. Espacescisifs)

Nait-Zerrad K., 2002l.es systemes de notation berbere, in Caubet @L, Codification des
langues de FrangdParis, ’'Harmattan, pp. 331-340.

529



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Nait-Zerrad K., 1994Jn exemple de graphie usuelle derbére, inPhonologie et notation
usuelle dans le domaine berbgwsctes de la table ronde internationale (INALCO
avril 1993),Etudes et Documents Berbérdl 11, pp. 55-62.

Not L., 1987 Enseigner et faire apprendre (Eléments de psychdiiigue générale)Editions
Privat. (Coll. Sciences de 'Homme)

Nussbaum L., et Unamuno V., 20@gciolinguistique de la communication entre appné)a
in Castellotti D. (sous la direction delp’'une langue a d’autres : pratiques et
représentations Publications de [I'Université de Rouen, pp. 59-8oll.
DYALANG)

Nussbaum L., 2006,es défis de I'école pour le maintien et la trarssion du catalan en
CatalogneELA, Juillet-Septembre, Didier Erudition, Klincksiegy. 355-369.

Ottavi P., 2007, L'enseignement d’un vernaculail&éole : repli identitaire ou ouverture a
la modernité?, in Burban Ch. et Lagarde Ch. (Travaux réunis),paiecole,
instrument de sauvegarde des langues menacééstes du colloque du 30
septembre et ®1 octobre 2005, Université Perpignan, Presses Usitages de
Perpignan, pp. 137-148. (Coll. Etudes)

Ouaddou I., 2009{wls Lad Liyjla¥ w s (L'enseignement de 'amazighe : une expérience
spéciale), iMsinag,N°2 : Dossier : L’enseignement de 'amazighe : genéta des
lieux et horizonsRevue de I'Institut Royal de la Culture Amazighemvier, pp. 53-
54.

Ouazzi Elh., 2006 dally Lk jLa¥) Ll 48 jall o b) 3 parl] i glf Juail | L] i (La Stratégie
militante, nationale et démocratique du mouvemeittiel amazighe au Maroc), in
Le substrat Amazigh de la Culture Marocairtenaji M. (sous la direction de),
Actes du colloque national organisé au Palais adegy@s a Fes les 10, 11 et 12 mars
2005, Association Fes-Saiss, Université Sidi MohdrBen Abdellah, pp. 65-70.
(Série : Collogues et Séminaires —N°2-)

Oulhaj L., 2007Comment ['Audiovisuel pourrait-il servir la Culturdmazighe?, in
L’amazighité dans les médias audio-visuels natien@ctes du colloque national
organisé par le Centre de la Traduction, de la Dmruation, de I'Edition et de la
Communication, les 2 et 3 octobre 2004, a la MARghreb Arab Press), Rabat,
publications de [lInstitut Royal de la Culture Angtze, pp. 15-19. (Série:
Rencontre, Colloques et Séminaires —N° 11-)

Oussikoum B., 2006, Insertion de la langue Amazidges les Cursus Scolaires du Systeme
Educatif, in Le substrat Amazigh de la Culture Marocairiennaji M. (sous la
direction de), Actes du colloque national orgarisd’alais des Congres a Fes les 10,
11 et 12 mars 2005, Association Fes-Saiss, UnieeBdi Mohamed Ben Abdellah,
pp. 51-54. (Série : Collogues et Séminaires —N °2-)

Oussi Mouh L., 2007 aell 323l & 43040 3¢ 8 cilaglll 3,48 (Le journal des dialectes, lecture
préliminaire dans la dimension politique), liramazighité dans les médias audio-
visuels nationaux Actes du colloque national organisé par le Cerdee la
Traduction, de la Documentation, de I'Edition etldeCommunication, les 2 et 3
octobre 2004, a la MAP (Maghreb Arab Press), Rapablications de I'Institut
Royal de la Culture Amazighe, pp. 49-53. (Sérieen¢dntre, Collogues et
Séminaires —N° 11-)

Ouzoulias A., 2001, L’émergence de la conscienam@mique : apprentissage sensoriel ou
développement conceptuel ?, in Chauveau G. (sowkrdation de),Comprendre

530



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

'enfant apprenti lecteur : Recherches actuelles pmychologie de I'écrjt Paris,
Retz/HER, pp.101-127. (Coll. Pédagogies)

Pagnoulle Ch. et Hérofosse A. (traduit de I'angfas), 2000Lire et écrire : Nouvelles pistes
pour les enseignant®e Boeck.

Pambianchi G., 199%escription d'une démarche d'observation pour Igsa de
I'enseignement de langlais langue étrangére enne&hin ELA, N° 114:
L'observation de classgRaris, Didier Erudition, Avril-Juin, pp. 189-208.

Pelpel P., 19865e former pour enseigndParis, Bordas.

Pendanx M., 1995 Enseignement communicatif et réflexion sur la languquelle
complémentarité en contexte scolaire ? EinA, N° 10Q Paris, Didier Erudition,
Octobre-Décembre, pp. 117-127.

Perregaux Ch., 1995, L'école, espace plurilingad,idil, N° 11 : Jalons pour une Europe
des languesAuvril, Université Stendhal de Grenoble, pp.12%13

Perrenoud Ph., 200D,une métaphore a l'autre : transférer ou mobilses connaissances ?,
in Raisons éducatives : L'énigme de la compétence dercagion Dolz J. et
Ollangnier E. (éd.), Bruxelles, De Boeck&Larciep, g5-60.

Perrenoud Ph., 199Bjx nouvelles compétences pour enseigRaris, ESF éditeur.

Perrenoud Ph., 199Construire des compétences dés I'écBlaris, ESF.

Perrenoud Ph., 1998 étier d’éléve et sens du travail scolgifearis, ESF.

Peytavi Deixona J., 2007, Quelle langue (ré)appeefd Catalan standard, dialecte
roussillonnais et enseignement en Catalogne narddurban Ch. et Lagarde Ch.
(Travaux réunis par)l.’école, instrument de sauvegarde des langues néesde
Actes du colloque du 30 septembre &tdctobre 2005, Université de Perpignan,
Presses Universitaires de Perpignan, pp.149-1@8. udes)

Plane S. et Rispail M., 2006, La didactique du ¢eas et les contextes d’enseignement du
francais, in La lettre de la DFLM (la lettre de I'association : Association
internationale pour la Recherche en Didactique dan¢ais (AIRDF)),N° 38:
"Dossier: L'enseignement du francais dans les wiff&s contextes linguistiques et
sociolinguistiques”pp. 4-5.

Porcher L. et Faro-Hanoun V., 20@}litiques linguistiquesParis, 'Harmattan.

Porcher L., 1991, Le point sur...I'observation]dnet La (revue des professeurs de francais
en Espagne\° 18 pp. 29-30.

Postic M. et De Ketele J.-M., 1988bserver les situations éducatiyézaris, PUF. (Coll.
Pédagogie d’aujourd’hui)

Poteaux N., 2003,a formation des enseignants de langues entre tdjdacet sciences de
I'éducation, inELA, N° 129 :La formation des enseignants de langues en IUFM
Paris, Didier Erudition, Janvier-Mars, pp. 81-93.

Prudent L. F., Tupin F. et Wharton S. (éd.), 20D, plurilinguisme a I'école, vers une
gestion coordonnée des langues en contextes éftucnsibles Peter Lang,
Editions scientifiques européennes, Berne. (Cathn3versales : Langues, société,
cultures et apprentissages, volume 12)

Puing Moreno G., 2007, Pour un enseignement gasérde la langue catalane a tous les
éleves de Catalogne nord, in Burban Ch. et Lag&Hte (Travaux réunis par),
L’école, instrument de sauvegarde des langues néesazActes du colloque du 30
septembre et ®1 octobre 2005, Université Perpignan, Presses Usite@es de
Perpignan, pp.83-96. (Coll. Etudes)

531



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Puren Ch., 2002, Outils et méthodologie d’analyss thanuels de langue : I'exemple des
procédures d’enseignement/apprentissage de la gaaermlLes langues Modernes,
N° 1: dossier : les manuels scolaireRevue trimestrielle de l'association des
professeurs de langues vivantes de I'enseignemediic plaplv), Janvier-Février-
Mars, pp. 15-30.

Puren Ch., 1999, Observation de classes et didactitps langues, in ELA N° 114 :
L'observation de classgRaris, Didier Erudition, Avril-Juin, pp. 133-140.

Puren Ch., 1995, La problématique de la centragiaml’apprenant en contexte scolaire, in
ELA, N° 10Q Paris, Didier Erudition, , Octobre-Décembre, ppo-149.

Py B., 1992, Regards croisés sur les discours khgbe et de I'apprenant, ihidil, N° 6 :
Autour du multilinguismg, Juin, Université Stendhal de Grenoble, pp. 9-25
Quitout M., 2010 (sous presse), L'amazighe : dealité a I'enseignement au Maroc et en
Algérie, in Quitout M. et Rispail M. (sous la ditem de),La Revue des deux rives
de la méditerranée : Europe-Maghreb, N° 6 : L’egseiment de la langue amazighe

au Maroc et en Algérie : pratiques e évaluati®aris, 'Harmattan, pp. 63-80.

Quitout M. et Rispail M., 2010 (sous presse), Haadpin Quitout M. et Rispail M. (sous la
direction de)La Revue des deux rives de la méditerranée : Euktgghreb, N° 6 :
L’enseignement de la langue amazighe au Maroc etAlg@rie : pratigues e
évaluation Paris, 'Harmattan, pp. 7-9.

Quitout M., 2007,Paysage linguistique et enseignement des langueMaghreb : Des
origines a nos jours, I'amazighe, l'arabe et le rigais au Maroc, en Algérie, et
Tunisie et en Libyd’Harmattan. (Coll. Europe-Maghreb)

Randriamasinony S., 2007, Le politique de malgatiuis de la deuxiéme république : un
bilan contrasté, in Burban Ch. et Lagarde Ch. (duwavréunis par)L’école,
instrument de sauvegarde des langues menacééstes du colloque du 30
septembre et ®1 octobre 2005, Université Perpignan, Presses Usite@es de
Perpignan, pp.59-66. (Coll. Etudes)

Rehben H., 1983)e l'oral a I'apprentissage de la lectur@aris, Hachette.

Renard R., 2007, L'école, sGrement, mais pas seauleirécole, in Burban Ch. et Lagarde
Ch. (Travaux réunis par)L’école, instrument de sauvegarde des langues
menacées ?Actes du colloque du 30 septembre €t dctobre 2005, Université
Perpignan, Presses Universitaires de Perpigna2533. (Coll. Etudes)

Reuter Y., 1998, Formaliser en didactique du frengaielques éléments pour un débat en
cours, in Grossmann F. (textes réunis pRratiques langagiéres et didactique de
I'écrit, IVEL-LIDILEM, Université Stendhal-Grenoble IIl,gp 23-31.

Reuter Y., (réunis et présentés par), 19%4% interactions lecture-écrituréctes du colloque
organisé par I'équipe THEODILE-CREL (Université @lea-de-Gaulle/Lille 111, 22-
24 novembre 1993), Peter Lang. (Coll. EXPLORATION)

Rey B.et al., 2003,Les compétences a I'école, Apprentissage et évahjaBruxelles, De
Boeck.

Rispail M., 2006, Le francais en situation de pinguisme : un défi pour I'avenir de notre
discipline ? Pour une socio-didactique des langiekes contextes de langueslLa
lettre de la DFLM (la lettre de l'association : Association inteioréle pour la
Recherche en Didactique du Francais (AIRDN)),38 : Dossier: L'enseignement du
francais dans les différents contextes linguistietesociolinguistiquepp. 5-12.

532



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Rispail M., 2005, Présentation, limngues maternelles : contacts, variations et ersanent,
Le cas de la langue amazighRispail M. (sous la direction de) et Tigziri N.n(e
collaboration avec), Paris, I'Harmattan, pp. 7{I%oll. Espaces Discursifs)

Rispail M. et Bouchard Y., 2004, Prendre en comigteplurilinguisme régional pour
enseigner les compétences langagiéres dans leiginm@our une socio-didactique
des langues, irLangues et contacts de langues dans l'aire méditeggnne.
Pratiques, représentations, gestiprRaris, I'Harmattan, pp. 101-111.

Rispail M. et Wharton S., 2003, Réalités sociolistiques et dimension interculturelle en
formation : comparaison entre la Réunion et lescBeles, in ELA, N° 129 :La
formation des enseignants de langues en IUPdris, Didier Erudition, Janvier-
Mars, pp. 41-52.

Roegiers X., 1999Concevoir et évaluer des manuels scolgif@e Boeck Université. (Coll.
Pédagogies en développement)

Saada E. H., 1983&es langues et I'école, bilinguisme inégal dansdié algérienngBerne,
Editions Peter Lang. (Coll. Exploration Recherchesciences de I'éducation)

Sadiqgi F., 2004, La standardisation des structgrammaticales des phrases complexes en
amazighe, inStandardisation de I’Amazighé\ctes du séminaire organisé par le
Centre d’Aménagement Linguistique, Institut Royalld Culture Amazighe, Rabat,
8-9 Décembre 2003, Rabat, pp. 185-197. (SérieloQats et Séminaires — N° 3 —)

Saib J., 1990Mélange de code au Maroc : Revue rétrospective resppctive, inLa
linguistique au MaghrebRabat, Editions Okad, pp. 45-71.

Salim A., 2004 -lulsS/ shie e : 4y jle¥) 4LS (L’écriture de l'amazighe : vers une
conception écolinguistique), in Ben Abdellaoui Elgous la direction de)us. LY/
(La langue amazighe)Publications du Forum de la Citoyenneté, Casahlapp.
184-202.

Sautot J.-P., 1998, Entre ville et campagne, lectie&s écrits péri-urbains, in Lucci st al.,
1998, Des écrits dans la ville, Sociolinguistique desteéairbains : 'exemple de
Grenoble Paris, 'Harmattan, pp.251-265.

Schneuwly B., 2005, De ['utilité de la « transpmsitdidactique », in Chiss J.-L., David J. et
Reuter Y.,Didactique du frangais : Fondements d'une discigliBruxelles, De
Boeck&Larcier, pp. 47-59. (Coll. Savoirs en pragju

Sensevy G., 1998 ecture, écriture, et gestes professionnels, iwmuBRepéresN® 18 : A la
conquéte de I'écrjtLyon, INRP, pp. 123-137.

Serhoual M., 2004, Oralité et écriture : enjeuxlal@éologie métalinguistique amazighe, in
Actes du colloque international : La littérature amighe : Oralité et écriture.
Spécificités et perspectivesrganisé par le Centre des Etudes Artistiques, de
Expressions Littéraires et de la Production Audioelle, Rabat, 23, 24 et 25
Octobre 2003, Kich A. (sous la direction de), Pedtions de I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, ElI Maarif Al Jadida, pp. 325-35@&érie : Colloques et
Séminaires - N° 4 -)

Serhoual M., 2003, Le lexique Amazigh : Forme esdgas du tarifit), inow ¥ 4w s <y jia
43, 3WY) Hafriyat Maghribiya, Tadris al amazighiya (L’enseignement de tamazjght)
numéro spécial (juin)Oujda, Imprimerie Al-jusadr, pp. 3-53.

Sibille J., 2000Les langues régionaleglammarion.

Siguan M. et Mackey W. F., 198@&ducation et bilinguisme.ausanne, Delachaux&Niestlé.

533



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Simon J.-P., 1998,a didactique du francais, entre modélisation ecepts, in Grossmann F.
(textes réunis parRratiques langagiéres et didactique de I'éctWEL-LIDILEM,
Université Stendhal-Grenoble I, pp. 33-42.

Skounti A. et al., 2004Tirra. Aux origines de I'écriture au MargdRabat, Publications de
I'Institut Royal de la Culture Amazighe. (Sérietulles et Recherches - N° 1 -)

Smail H., 2005,Enseignement du berbére : situations diverses,ciilsjedivers, outils et
stratégies pédagogiques diverseslLangues maternelles : contacts, variations et
enseignement.e cas de la langue amazighRispail M. (sous la direction de) et
Tigziri N. (en collaboration avec), Paris, I'Harrtaat, pp. 63-68. (Coll. Espaces
Discursifs)

Smith F., 1980Comment les enfants apprennent a,ltraduction et adaptation de Michele
PROUX, Paris, Editions Retz.

Staiger R. C., 1976,’enseignement de la lecture (Problemes et réflesjjdNeuchatel, Les
presses de 'TUNESCO.

Stirman-Langlois M., 1999En partant de...en allant vers...la classe de languee
formation de professeurs de FLE ancrée sur lesraditsens et les pratiques de
classe, inELA, N° 114 : L'observation de classeRaris, Didier Erudition, Avril-
Juin, pp. 209-226.

Stroobants M., 2000, La qualification ou commemnstébarrasser, in Dolz J. et Ollangnier
E. (éd.),Raisons éducatives : L’énigme de la compétencedanaéon Bruxelles,
De Boeck&Larcier, pp. 61-73.

Stroomer H., 2004,Les trésors littéraires du Sud marocain, Attes du colloque
international : La littérature amazighe : Oralité t eécriture. Spécificités et
perspectives organisé par le Centre des Etudes Artistiques Hgpressions
Littéraires et de la Production Audiovisuelle, Ral23, 24 et 25 Octobre 2003, Kich
A. (sous la direction de), Publications de I'lnstiRoyal de la Culture Amazighe
(IRCAM), El Maarif Al Jadida, pp. 89-102. (Séri€olloques et Séminaires - N° 4 -)

Taifi M., 2004, Si les berbérophones ne s’entengas oralement, qu’ils s’écrivent : pour
une écriture grammaticale du berbére a usage didactin Standardisation de
I’Amazighe Actes du séminaire organisé par le Centre d’Amgémeent Linguistique,
Institut Royal de la Culture Amazighe, 8-9 Décemi2@03, Rabat, pp. 30-43.
(Série : Colloques et Séminaires — N° 3 -)

Taifi M., 1994, Unité et Diversité du berbére : Brdbination des lieux linguistiques
d’'intercompréhension, iEtudes et Documents Berbéres, N2 119-138.

Taleb Ibrahimi Kh., 1997les algériens et leur(s) langue(s), éléments paoe approche
sociolinguistique de la société algériendger, Les Editions El Hikma.

Tigziri N., 2004, Le passage de l'oral a I'écrjiroblemes de calques syntaxiques, emprunts
et néologies, ictes du colloque international : La littérature amighe : Oralité et
écriture. Spécificités et perspectivesganisé par le Centre des Etudes Artistiques,
des Expressions Littéraires et de la Productionidwsuelle, Rabat, 23, 24 et 25
Octobre 2003, Kich A. (sous la direction de), Peddions de l'Institut Royal de la
Culture Amazighe, ElI Maarif Al Jadida, pp. 307-31&érie : Colloques et
Séminaires - N° 4 -)

Tigziri N., 2003, L'enseignement de Tamazight dans le systeme eédflucAhalyse des
programmes et des manuelsLi&s Actes du colloque international sur 'amazighe
éducation et langues maternelles : 'exemple dedaigh organisé par la Fondation
BMCE le 17 juin 2003, pp. 129-142.

534



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Tigziri N., 2002, Enseignement de la langue amazightat des lieux, ifPasserellesN°®
24 : Tamazight face a son avenievue semestrielle, France, Thionville, Publmati
de PASSERELLES-ONG, Printemps-Eté, pp. 61-70.

Tilmatine M., Mai 2007, Standardisation de la lamgumazighe : la graphie latine, Synthése
des travaux du colloque organisé a la maison deguks de Barcelone du 26-28
Auvril 2007, document inédit.

Tixier N., 1998, Parcours de lecture de la placet&&laire, in Lucci Vet al, 1998, Des
écrits dans la ville, Sociolinguistique des écuitdbains : I'exemple de Grenoble
Paris, I'Harmattan, pp. 267-301.

Torabi A., 2004 Li jle¥) LS alhii el ciad (Le caractére arabe systéme de I'écriture de
I'amazighe), in Ben Abdellaoui EIm. (sous la diient de), 44,¥ (La langue
amazighe)Casablanca, Publications du Forum de la Citoyenpg. 248-261.

Toraille R., 1989| 'apprentissage de la lectur&ditions Casteilla. (Coll. Petite Encyclopédie
de pédagogie)

Toumi M. J.et al, 2004, Construire I'enseignement par les compétenéasblications du
Centre Pédagogique Régional d’Oujda, Juin.

Tousignant R., 1990les principes de la mesure et de I'évaluation dpprentissages
Gaéten morin.

Trabelsi S., 1999 'attitude des parents face a I'enseignement deguies minoritaires, in
Lidil, N° 20: Les langues régionales, enjeux sociolinigues et didactiques
Décembre, Université Stendhal de Grenoble, pp.11320-

Truchot C., 2001, Les politiques linguistiques,Oas langues de la maison aux langues de
I'école en milieu plurilingugEditions Karthala, pp. 199-208.

Truchot C. (sous la direction de), Huck Bt al. (en collaboration avec), 1994.e
plurilinguisme européen, Théories et pratiques eaditigue linguistique Paris,
Honoré Champion Editeur.

Tupin F., 1999, L’'Ecole réunionnaise privée de tplie d’aménagement linguistique :
guelles incidences, quelles remédiations 2L, N° 20 : Les langues régionales,
enjeux sociolinguistiques et didactigue®écembre, Université Stendhal de
Grenoble, pp. 147-164.

Urteagra E., 2004La politique linguistique au pays basquBaris, I'Harmattan. (Coll.
Espaces Discursifs)

Vaca Uribe J., 2003, De [I'écriture phonographiqud’éariture morphographique chez
lenfant, in Jaffré J.-P., Guyon O. et Fijalkow (huméro coordonné par),
L’'orthographe, une construction cognitive et sogidles dossiers des Sciences de
'Education,N° 9, Presses Universitaires du Mirail, pp.41-53.

Vannucci-Albertini F., 1991, Le discours corse Bupolynomie, in Chiorboli J. (édités par),
CORTI 90, Actes du colloque international des lasypolynomiquesPULA N*°¥,
Université de Corse, 17-22 septembre 1990, pp.4409-

Van Overbeke M., 1972ntroduction au probléme du bilinguismiéernand Nathan, Editions
Labor.

Verdelhan-Bourgade M., 200Re manuel comme discours de scolarisatiorLid, N° 125 :
un discours didactique: le manuélaris, Didier Erudition, Janvier-Mars, pp. 37-52.

Viau R., 2007 (4™ édition), La motivation en contexte scolajréaris, Bibliotheque
Nationale. (Coll. Pratiques pédagogiques)

Viaut A. (sous la direction de), 200¥ariable territoriale et promotion des langues
minoritaires Maison des Sciences de 'Homme d’Aquitaine (MSHAgssac.

535



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Vigner G., 1997, La représentation du savoir : neisgpage et mise en texte dans les manuels
scolaires, in Cahiers du francais contemporaiN°® 4: Ecritures et textes
d'aujourd'huj crédif, ENS Editions, Décembre, pp. 47-81.

Vigner G., 1996, Politiques linguistiques, actiales projet et contraintes scolaires,HhA,
N° 103: Promotion, réforme des langues et systémes édscBiifier Erudition,
Juillet-Septembre, pp. 357-384.

Villepontoux L., 1992 Apprendre le langage a I'école, La constructionldepensée chez
I'enfant, Editions Privat. (Série : Formation/Pédagogie)

Viselthier B., 2003,Formation fourre-tout a la vie-vite ou itinéraire dualification : quel
avenir pour la formation en langues des professgeit&cole élémentaire ?, ELA,

N° 129 : La formation des enseignants de languekJ&M, Paris, Didier Erudition,
Janvier-Mars, pp. 31-40.

Vrignon A., 1999, Motricité et apprentissage dupdyiame, inLecture et écriture a I'école
Tome 1, cycles 1 et 2, Mémoires professionnelssgmants stagiaires a I'lUFM de
Créteil, CRDP, Académie de Créteil, pp. 65-72. IkGremier degré)

Vycichl W., 1994,Sur I'orthographe du berbere modernePimonologie et notation usuelle
dans le domaine berberéctes de la table ronde internationale (INALCGrilav
1993),Etudes et Documents Berbéres, N2 df. 13-17.

Wagher M., 2004, Manuel de langue amazighe : dedtaurisme a l'inattention.,.in Le
monde amazigh&l®° 53 15 Novembre.

Wharton S., 2006-1, La réunion, un ‘laboratoireagdiitjue’ ?, inLa lettre de la DFLM(la
lettre de l'association : Association internatienpbur la Recherche en Didactique
du Francais (AIRDF)),N° 38: Dossier: L'enseignement du francais dans les
différents contextes linguistiques et sociolinggigts pp. 20-23.

Winther A. (éd.), 1985Problémes de glottopolitigu&ymposium international, Mont-Saint-
Aignan (20-23 Septembre 1984), Cahiers de lingyustisociale, N° 7, Publication
de I'Université de Rouen.

Wringe C., 1999,Le recours a l'observation de classe dans un pnogea européen de
formation continue de professeurs de langue€LiA, N° 114 : L'observation de
classesParis, Didier Erudition, Avril-Juin, pp. 247-255.

Yacine T., 2004, Les créations amazighes dans Vestares de [I'histoire, inPActes du
collogue international : La littérature amazigheralité et écriture. Spécificités et
perspectives organisé par le Centre des Etudes Artistiques Hgpressions
Littéraires et de la Production Audiovisuelle, Ral28, 24 et 25 Octobre 2003, Kich
A. (sous la direction de), Publications de I'lngtiRoyal de la Culture Amazighe, El
Maarif Al Jadida, pp. 59-70. (Série : Colloque$Séminaires - N° 4 -)

Yahyaoui F., 2004gwbusd! Jgeid! g 5580 Jgead] (o Ay jLa¥) LY i ya 5/ (Quel caractére pour
ecrire 'amazighe ? Entre la question linguistiqgiela question politique), in Ben
Abdellaoui Elm. (sous la direction ded£_ i (La langue amazighg)Casablanca,
Publications du Forum de la Citoyenneté, pp. 316-32

Zahid A., 2004 s il cgiSall iy jlaY) a¥eY) Lady paidi (Etat des lieux de la situation des
médias amazighes écrits au Maroc), Lia presse amazighe, Etat des lieux et
perspectives d’'avenitfSaib J. (sous la direction de), Actes de la retrecorganisée
par le Centre de la Traduction, de la Documentatide I'Edition et de la
Communication, Rabat, les 13 et 14 décembre 2003nstitut supérieur de
information et de la communication, Publicatiots I'Institut Royal de la Culture
Amazighe, pp. 41-44. (Série : Colloques et SémasahN°5-)

536



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Zamrani A., 1999, En attendant septembre 2008 : pesniers pas de lI'amazighe, in
Prospective PédagogiquBl® 27, Revue de I'école et de la famille, Décembre 2003,
pp. 13-15.

Zerbato-Poudou M.-Th., 199&06le du contexte dans I'apprentissage premierédeitire a
I'école maternelle, ilRRepéres, N° 18A la conquéte de I'écritNRP, pp. 113-122.

Zesiger P., 1995Ecrire. Approches cognitive, neuropsychologiquedéveloppementale
Presses Universitaires de France (PUF). (Coll. iRdggie et Sciences de la Pensée)

Zongo B., 1999, Conflits de langues, conflits ditges, illustration et discussion avec des
eléves africains bilingues, @ahiers du francais contemporain, N° 5 : Alternasce
des langues et construction de savoiisi, ENS Editions, pp. 181-192.

2. Théses et mémoires

Abouzaid M., 2005[.'"aménagement de la langue amazighe au Maroc :Uxngt réception
auprés des enseignantdémoire de Master 2, sous la direction de Jadogiel
Billiez, soutenu en juin, aupres de I'Universitérthal-Grenoble 11,

Abrous N., 2001, Didactigue de [I'écriture en classe de kabyle: Ue&périence
d’enseignementMémoire de DEA, sous la direction de Salem Chakeutenu
aupres de l'Institut des Langues et Civilisatiomge@ales (INALCO), Département
Afrique, Centre de Recherche Berbére, Paris.

Bouzri Belghazi N., 1987La situation sociolinguistigue au Marpdlémoire, sous la
direction de Jacqueline Billiez, soutenu en Novemlauprés de I'Université des
langues et lettres, Grenoble IIl.

Di Meglio A., 1997, L'élaboration didactique d'une langue minorée : leorse.
Problématique de I'enseignement du corse par l'appe sociolinguistique de
documents didactiques entre 1974 et 198%se de doctorat (NR), dirigée par
Jacques Thiers, soutenue a I'Université de ComéseC

El Barkani B., 2005l.a didactique du Tamazight et les Manuels Scolaire#N toLok <t
7» [a nimd tamazit 1] (Apprenons Tamazight 1) et~ Hol/<] o toloAXTH4+ 1»
[tifawin a tamazjt 1] (Bonjour Tamazight 1) : Description et Analyséémoire de
DESA (Dipléme des Etudes Supérieures Approfondses)s la direction de Elmehdi
Kaddouri, Université Mohamed Premier, Faculté destres et des Sciences
Humaines, UFR : Linguistique et Théories du Lang&ygda.

Farhad E. H., 2005..e manuel amazigh : Etude, analyse et interrogatidviémoire de
licence, sous la direction de : Elmehdi Kaddourgshn Banhakeia et Abdallah
Boumalk, Université Mohamed Premier, Faculté dedtrée® et des Sciences
Humaines, Oujda.

Guilloteau-Maurel M., 2002Appropriation de I'écrit au cours préparatoire : pmche
gualitative d’'une didactique du métissagéhése de doctorat en Sciences du
Langage, sous la direction de Claudine Fabre — Criversité Stendhal — Grenoble
3, U.F.R. de Sciences du langage, Formation ddetdeaLinguistique et Didactique
des Langues Etrangéres et Maternelles (LIDILEMW, 3

Kaddouri EIm., 1994Pour une Approche Sémio-Pragmatique du Discoursa@lique du
Francais au Maroc: Objets, Interprétants, Enonmas These de doctorat,
soutenue aupreés de I'Université Paul Valéry (Moligrdll), 371 p.

Meksem Z., 2007« Pour une sociodidactique de la langue amazigapproche textuelle,»
thése de doctorat, sous la direction de Mariellp&l, soutenue au laboratoire de
LIDILEM (Grenoble 3), décembre, 517 p.

537



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Rouba H., 2002Manier et apprendre I'écriture. Réflexions sur fe¥e dans I'écrit de jeunes
enfants, a partir de corpus recueillis dans unesstade CP-Adaptatiorifhése de
doctorat en linguistique générale et appliquées sawirection de Frédéric Francois,
Université Paris 5 — René Descartes, Faculté desh@s Humaines et Sociales —
Sorbonne, 4 V.

3. Dictionnaires et vocabulaires

Ameur M.et al.,2006,Vocabulaire de la langue amazighe (Francais — Agla), amawal n
tutlayt tamazit, Tomel, Rabat, Publications de [lInstitut Royal k@ Culture
Amazighe. (Série : Usuels —N° 1-)

Belaid B., 1993, Tamawalt Usegmi (Vocabulaire de L’éducation), Fraisc— Tamazight
Casablanca, Imprimerie Najah El Jadida.

Boumalk A. et Bounfour A., 2001Yocabulaire usuel du Tachelhit, Tachelhit-Frangais
Rabat, Centre Tarik Ibn Zyad.

Chaduc M.-Thet al.,1999,Les grandes notions de pédagodraris, Armand Colin-Bordas.

Dictionnaire de pédagogijdaris, Bordas, 2000.

Dictionnaire encyclopédique de I'éducation et dédamation Paris, Editions Nathan, 1994.

Cuqg J.-P. (sous la direction de), 20@3ctionnaire de didactique du Francaidangue
étrangere et seconde, Paris, CLE International.

Galisson R. et Coste D., 191ictionnaire de didactique des languéaris, Hachette.

Le Petit Robert1993.

Vocabulaire de I'éducatigrParis, PUF, 1979.

Raynal F. et Rieunier A., 199Pédagogie, dictionnaire des concepts clés : apjssate,
formation, psychologie cognitiv®aris : ESF éditeur, 405 p. (Coll. Pédagogies)

Rossini-Mailhé M., 1992, a pédagogie modern@aris, Editions Retz.

Robert MéthodiqueDictionnaire méthodique du francais actuel, Cand®84.

4. Supports didactiques

4.1. Les programmes

Langue amazighe, Programmes de la Premiere Annégeihg Ministére de I'Education
Nationale, Direction de I'Enseignement Fondament@gpublique algérienne
démocratique et populaire, Avril 2003.

Langue amazighe, Document d’accompagnement desrdPnoges de la Premiére Année
Moyenne Ministere de [I'Education Nationale, Direction d&nseignement
Fondamental, République algérienne démocratigpepilaire, Avril 2003.

Langue amazighe, Programmes de la Deuxieme Annéerivie Ministere de I'Education
Nationale, Commission Nationale des Programmesediaon de I'Enseignement
Fondamental, République algérienne démocratiqpemilaire, Décembre 2003.

Langue amazighe, Document d’accompagnement desdPnoges de la Deuxiéme Année
Moyenne Ministére de [I'Education Nationale, Commission tibiaale des
Programmes, Direction de I'Enseignement FondamerR&publique algérienne
démocratique et populaire, Décembre 2003.

Note N°108 : dxl jall &l jbal) A 4y 3aY) 4l zWad) (Intégration de la langue amazighe dans les
cursus scolaires), Royaume du Maroc, Le MinisteréEtucation Nationale et de la
Jeunesse, 01 septembre 2003.

538



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Note N°130 : Lgalilul ¢y o5 g Ay jlal) dadl) (25 a5 J 9o (L’Organisation de I'enseignement de
I’Amazighe et la formation de ses enseignants),aRoe du Maroc, Ministére de
'Education Nationale, de I'Enseignement Supérieigrla Formation des Cadres et
de la recherche Scientifique, Rabat, 12 septe2b0é.

Note N°133/07 Al &l jlual) B 4yl 4alll zlad) Jsa (A propos de lintégration de la
langue amazighe dans les cursus scolaires), Royalum&laroc, Ministére de
'Education Nationale, de I'Enseignement Supérieigrla Formation des Cadres et
de la recherche Scientifique, Rabat, 12 octobf¥ 20

Note N°122 : Hlai¥) aail) dllew owjaall 03l ,mai (La gestion de 'horaire scolaire au cycle
de l'enseignement primaire), Royaume du Maroc, BMare de [I'Education
Nationale, de I'Enseignement Supérieur, de la Ftoonades Cadres et de la
recherche Scientifique, Rabat, 31 aot 2009.

4.2. Les manuels scolaires

& FEHLIZ] o toLoK T, oNHE® | SMLo/, oOXX'0®@ oLHKIO8 | SOHLA oLIKS» [tifawin a
tamazit, adlis n unimad, asdgs amzwaru n uslmd amnzu], Bonjour 'amazighe, le
manuel de I'éléve, ®F année de I'enseignement primaire (Version : Nohjroc,
Casablanca, Le Ministere de I'Education Nationalecellaboration avec I'Institut
Royal de la Culture Amazighe, Afrique Orient, 2q@3° édition).

& FEHLIE] o toLoK T, oNHE® | SMLoN, oOXX'0®@ oLHKIO8 | SOHLA oLIKS» [tifawin a
tamazit, adlis n unimad, asd@s amzwaru n uslmd amnzu], Bonjour 'amazighe, le
manuel de I'éléve,°TF année de I'enseignement primaire (Version : Centvaroc,
Casablanca, Le Ministere de I'Education Nationalecellaboration avec I'Institut
Royal de la Culture Amazighe, Afrique Orient, 2q@3° édition).

& tEHoLIE] o toLoKTHt, oNHED | SMLoA, oOXX0O oL KO8 | SOHLAN oLI%8» [tifawin a
tamazjt, adlis n unlmad, asdgs amzwaru n usimd amnzu], Bonjour 'amazighe, le
manuel de I'éléve, °F année de I'enseignement primaire (Version : Sidiroc,
Casablanca, Le Ministere de I'Education Nationalecellaboration avec I'Institut
Royal de la Culture Amazighe, Afrique Orient, 2q@3° édition).

Bagi B., Makaoui M., Farhad Elh. et Billouch A<oN/EO LIS | Lok Tt o NHEO | SHLON,
0OXX %@ o0 | SOGHLN oL1%8 » [adlis inu n tmagzit, adlis n unimad, asdgs
amzwaru n usslimd amnzu], Mon livre d’'amazighe,deuel de I'éleve, I° année de
'enseignement primaite Maroc, Casablanca, homologué par le Ministere de
I'Education Nationale, de I'enseignement supérieler)a formation des cadres et de
la recherche scientifique, Librairie Al Omma, 2qQ7° édition).

Belaid B., Agoudad M., Boufoud A. et Frkouch A.foLoZ54 &1, 0OOZIN | SLEOB, o NHEG |
SMLoN, c@XX 0O oLHKLIOS | SOOHLN oLIKS» [tamazpt inu, abrid n umurs, adlis n
unimad, asgas amzwaru n ussimd amnzu], Ma langue amazighehdenin de la
réussite, le manuel de I'éleve ™l année de I'enseignement primair®aroc,
Casablanca, homologué par le Ministére de 'Edoodtlationale, de I'enseignement
supérieur, de la formation des cadres et de laerebk scientifique, Editions Okad,
2007 (£ édition).

& FEHoLIE] o toLoXK i, oNHEO | ML/, cOXX'0@ LILO O | SOHCA oLIKS» [tifawin a
tamazjt, adlis n unlmad, asd@gs wis sin n uslmd amnzu], Bonjour 'amazighe, le
manuel de I'éléve, ®2° année de I'enseignement primair#aroc, Rabat, Le

539



tel-00669404, version 1 - 13 Feb 2012

Ministere de 'Education Nationale, de I'enseignetrgupérieur, de la formation des
cadres et de la recherche scientifique, en col&lmor avec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Publications Okad, 20049édition).

& tEHLIZ] o toLo Kt o NHED | SMLoN, 0OXX 0@ LISOO KQoE | SOOHLN oLI%8» [tifawin a
tamazjt, adlis n unlmad, asd@s wiss kad n ussimd amnzu], Bonjour I'amazighe,
le manuel de I'éléve, °3° année de I'enseignement primairmelaroc, Rabat, Le
Ministere de 'Education Nationale, de I'enseignetrgupérieur, de la formation des
cadres et de la recherche scientifique, en col&lmor avec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Publications Okad, 20089édition).

& FEHoLIZ o toLoKTHE, o NHE® | 8OHLoN, cOXX O LISOO KKE¥ | SOOHLN oLI%S » [tifawin a
tamazjt, adlis n unimad, asd@s wiss kka n ussimd amnzu], Bonjour 'amazighe,
le livre de I'éleve, 4™ année de 'enseignement primair®aroc, Rabat, Le
Ministere de 'Education Nationale, de I'enseignetrgupérieur, de la formation des
cadres et de la recherche scientifique, en col&dlmor avec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Publications Okad, 20089édition).

& FEHoLIZ o tolLoKEHt, o NHE® | SMLoN, 0OXX 0@ LISOO OLLEO | 8OOHLN L1488 » [tifawin a
tamazyt, adlis n unlmad, asg@s wiss smmus n usslmd amnzu], Bonjour
I'amazighe, le livre de I'éléve *Bannée de I'enseignement primaildaroc, Rabat,
Le Ministére de I'Education Nationale, de I'ensaigrent supérieur, de la formation
des cadres et de la recherche scientifique, ealmmthtion avec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Publications Okad, 2007.

& tEHoLIS] o toLloKTHt, o NHEO | HHLoNE N SMLoN, 0 OXX 0O LIZOO CELO | SOOHLN oLIKS »
[tifawin a tamazjt, adlis n tnimadt d unimad, astas wisssdis n ussimd amnzul],
Bonjour I'amazighe, le livre de I'éléve®® année de I'enseignement primaire
Maroc, Rabat, Le Ministere de I'Education Nationale I'enseignement supérieur,
de la formation des cadres et de la recherche tdier, en collaboration avec
I'Institut Royal de la Culture Amazighe, Imprimei¢ Maarif Al Jadida, 2008.

Laraj H. « QolMot O Lokt ! o NHEO | SHLLEN | ELEQ, toloX <t | LLLo@» [Sawlat s
tamazpt !, adlis n ulmmud n imgnn, tamazit n wammas], parlez 'amazighe !,
Manuel des adultes pour l'apprentissage de la lah@mazighe, I'amazighe du
Centre Maroc, Rabat, Publications de I'Institut Royal e Culture Amazighe,
Centre de la Recherche Didactique et des Prograr®@eésgogiques, 2005, Série :
Manuel N° 1.

4.3. Les guides pédagogiques

«oll# I8 7», [awal inu 1], Ma parole 1 Maroc, Rabat, Le Ministére de I'Education
Nationale en collaboration avec I'Institut Royal ldeCulture Amazighe, CRDPP,
IRCAM, Le 15 septembre 2003.

Bagi B., Makaoui M., Farhad Elh. et Billouch Ao N/EO I8 | +LoK T, o NHE® | SOHLN,
0OXX %@ o ¥L1O8 | SOOHCN oL1%8» [adlis inu n tmazit, adlis n usimad, asdgs
amzwaru n ussimd amnzu], Mon livre d’'amazigheivie Ilde I’enseignant,‘a’ie année
de l'enseignement primaireMaroc, Casablanca, homologué par le Ministére de
I'Education Nationale, de I'enseignement supérieler)a formation des cadres et de
la recherche scientifique, Librairie Al Omma, 2qQ7° édition).
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& FEHoLIE] o toLoKEHE, oNHED | SOHLo/, oOXX 0@ oL KOS | SOHCN oL1%8» [tifawin a
tamazjt, adlis n uslmad, asdgs amzwaru n uslmd amnzu], Bonjour 'amazighe, le
livre de I'enseignant, °I° année de I'enseignement primaiMdaroc, Casablanca, Le
Ministere de I'Education Nationale en collaboratiasec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Afrique Orient, 2005°(3édition).

& tEHoLIE] o toLoXkTt, o NHED | SOHLoN, cOXX O LISO O | SOHLN oLIKS» [tifawin a
tamazjt, adlis n uslmad, asdgs wis sin n uslmd amnzu], Bonjour 'amazighe, le
livie de I'enseignant, 2 année de I'enseignement primairelaroc, Rabat, Le
Ministere de 'Education Nationale, de I'enseignetrsupérieur, de la formation des
cadres et de la recherche scientifique, en col&dlmor avec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Publications Okad, 2008"(2dition).

& FEHoLIE] o toLo KT, o NHEO | SOHLo N, 0OXX 00 LIEOO RQOE | SOOHCN oL1%8 » [tifawin a
tamazt, adlis n usimad, asdas wiss kad n ussimd amnzu], Bonjour 'amazighe,
le livre de I'enseignant, ®8® année de I'enseignement primaifdaroc, Rabat, Le
Ministere de 'Education Nationale, de I'enseignetrsupérieur, de la formation des
cadres et de la recherche scientifique, en col&dlmor avec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Publications Okad, 20089édition).

& FEHoLIE] o toLoKEHE, o NHED | SOHLoN, 0OXX 50 LIZOO KKS¥ | SOOHLN oLI%8 » [tifawin a
tamazit, adlis n uslmad, asd@gs wiss kkz n ussimd amnzu], Bonjour I'amazighe,
le livre de I'enseignant, 4'® année de I'enseignement primaifdaroc, Rabat, Le
Ministere de 'Education Nationale, de I'enseignatrsupérieur, de la formation des
cadres et de la recherche scientifique, en col&lmor avec I'Institut Royal de la
Culture Amazighe, Publications Okad, Aolt 2008°@dition).

& tEHolIE] o toLlo KTt o NHE® | 8OHLN, 0OXX 0O LIZOO OLLEC | SOCHLN oL1%8 » [tifawin a
tamazjt, adlis n uslmad, asdgs wiss smmus n ussimd amnzu], Bonjour
I'amazighe, le livre de I'enseignant®™® année de I'enseignement primaiidaroc,
Rabat, Le Ministére de I'Education Nationale, denSeignement supérieur, de la
formation des cadres et de la recherche sciengifign collaboration avec I'Institut
Royal de la Culture Amazighe, ImpriMahd, 2007.

K tEH LI o toLoAKEHt, o NHE® | +OHLoNF N EOHLoN, cOXX O LIZOO OELO | SOOHLN
oL1%8» [tifawin a tamazjt, adlis n tsimadt d usimad, asts wisssdis n ussimd
amnzu], Bonjour 'amazighe, le livre de I'enseighaBi™® année de I'enseignement
primaire, Maroc, Rabat, Le Ministére de I'Education Natienade I'enseignement
supérieur, de la formation des cadres et de leerebk scientifique, en collaboration
avec I'Institut Royal de la Culture Amazighe, Inigahd, 2008.

5. Textes officiels

Allocution de S.M. le Roi Mohammed VI a l'occasioe la nomination des membres du
Conseil d’Administration de [FI'IRCAM, 27 juin 2002.Disponible sur
http://www.ircam.ma/indexfr.asp?rd=391

Assemblée de Corse, Motion du 26 juin 1992 surfidiafisation de la langue corse.
Disponible sur http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/europe/corsemotiomht

(LY s 5 el QS ) danad) oSl cadlyy Glaidl dalall cdladll yiés (Cahier des charges
spéciales, a propos de la publication et de l'editles livres scolaires (le livre de
I'éleve et le guide de I'enseignant)), septembr@720matiére : langue amazighe,
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niveau : 2™ année de I'enseignement primaire, Royaume du Maviiaistére de
I'éducation nationale, de I'enseignement supéridarla formation des cadres et de
la recherche scientifique, Le Ministere de I'EdiumatNationale, (document non
publié).

Catalogne, Statut d'autonomie (2979). Disponible r:su
http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/europe/espagnecatalegtatut-1979.htm

Catalogne, Loi no 16 de 1990 de la Catalogne suédgme spécial du val d'Aran Ley
16/1990 sobre el régimen especial del Valle de At&8njulio 1990). Disponible sur :
http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/europe/espagnecatalelpil6.htm

Catalogne, Loi sur la politique linguistique du ahyier 1998, lei 1/1998 de 7 de ger de
politica linguistica ley 1/1998 de 7 de enero détpa lingtistica (loi 1/1998 du 7
janvier sur la politique linguistique). Disponible sur:
http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/europe/espagnecataleg

Catalogne, Statut d'autonomie de la Catalogne (200®isponible sur:
http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/europe/espagnecatalegtatut-2006.htm

Charte européenne des langues régionales ou mainesit 1992. Disponible sur:
http://www.cddp66.fr/catalan

Charte Nationale d’Education et de Formation, 1988yaume du Maroc, Ministére e
'Education Nationale, de I'enseignement supérieer]a formation des cadres et de
la recherche scientifigue, Commission Spéciale Bfioic et Formation (COSEF).
Disponible sur :
http://www.194.204.205.38/MEN/Rubiques/Réforme+atue/Charte+Education+
-+Formation.htm

Code de [I'éducation. Disponible surhttp://www.tlfq.ulaval.ca/axl/europe/france_code-
education.htm

Dahir portant création de I'Institut Royal de lalDte Amazighe (IRCAM), 17 octobre 2001.
Disponible sur http://www.ircam.ma/indexfr.asp?rd=351

Dahir berbere, du 13 mai 1930. Disponible sur :
http://www.amazighworld.org/countries/morocco/doeumts/dahir_berbere/texte_du

_dahir_du_16_mai_1930.php

Discours a l'occasion du deuxiéme anniversaire'ideohisation de Sa Majesté le R0|
Mohammed VI, 30 juillet 2001. Disponible sur
http://doc.abhatoo.net.ma/doc/spip.php?rubriquel2Bgt articles=30

Discours royal de S.M. le Roi Mohamed VI a Khénitea17 Octobre 2001. Disponible sur :
http://www.ircam.ma/indexfr.asp?rd=382

Le livre blanc, juin 2002, Royaume du Maroc, Miergt e I'Education Nationale, de
'enseignement supérieur, de la formation des cadtale la recherche scientifique,
commission de révision des programmes pédagogimaescains de I'enseignement

primaire, secondaire et qualifiant. Disponible sur
http://www.men.gov.ma/dajc/Livre%20blanc/T2.prinmtpamazigh_fichiers/editdata
.mso">

La Charte d'Agadir relative aux droits linguistigust culturels, 5 aolt 1991. Disponible sur :
http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/afrique/charte_berlgehtm

Le Manifeste berbére, 1 mars 2000. Disponible sur :
http://www.mondeberbere.com/societe/manifeste.htm

« Aadadll Slewsadl Jdy » (Le guide des établissements scolaires), Rogadm Maroc,
Ministere de I'éducation nationale, de I'enseignetrgupérieur, de la formation des
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cadres et de la recherche scientifigue, Le Minestde I'Education Nationale,
L’Académie Régionale de I'Education et de la Foiorgt Taza-Al Hoceima-
Taounat, Délégation d’Al Hoceima, Année Scolair2005-2006 (document non

publié).
Pays basque, Loi fondamentale sur la normalisate®husage de I'Euskara (Loi 10/1982 du
24 novembre 1982. Disponible sur :

http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/europe/paybasque_882.htm

Pays basque, Statut d'autonomie (dispositions istigwes). Disponible sur
http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/europe/paybasque_sta®79.htm

Espagne, Décret royal 489/1997 du 14 avril rekati publication des lois dans les langues

co-officielles des Communautés autonomes. Dispenibl sur
) http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/europe/espagneetat89-1997.htm
L'Etat espagnol, Lois linguistiques diverses. Drepte sur

http://www . tlfg.ulaval.ca/axl/europe/espagneetasliotm

Cahier des charges de la Société Nationale de Bi&dmion et de Télévision, janvier 2006.
Disponible sur le site officiel de la SNRTttp:// www.snrt.ma

Communiqué de presse du ministre de I'éducatioromaie Jack Lang a I'occasion de la
signature, avec le président de I'association Diwadrew Lincoln, d’'un protocole
d’accord en vue de&intégration au service public des écoles et dehkssements
Diwan pratiquant I'enseignement par immersion englae bretonne Disponible
sur :ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/actu/2001/@8_1 cp_lang.pdf

Charte européenne des langues régionales ou nainesit(STE n° 148), Rapport explicatif,
1993. Disponible surhttp://conventions.coe.int/Treaty/FR/Reports/Ht#8htm

Rapport de Bernard Poignant sur «les langues lidires régionales »,®1 Juillet 1998.
Disponible sur :
http://lesrapports.ladocumentationfrancaise.fr/BB8001448/0000.pdf

Rapport de Guy Carcassonne sur «les langues tiresilrégionales », Septembre 1998.
Disponible sur : http://www.ladocumentationfrancaise.fr/rapports-
publics/984001697/

Rapport de Bernard Cerquiglini sur « Les langue&m@ce », Avril 1999. Disponible sur le
Site Web de la Délégation Générale a la langue céiae:
http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/garde.htm

Loi Deixonne, 11 janvier 1951. Disponible surttp://www.tlfg.ulaval.ca/axl/europe/France-
loi_Deixonne-texte-1951.htm

Décret N°74-33 du 16 janvier 1974  Disponible sur :
http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/europe/France-loi_Denne-texte-1951.htm

Actes des léres assises nationales des languesanee FMinistére de la culture et de la
communication, 4 octobre 2003. Disponible sur :
http://www.culture.gouv.fr/dglf/politique-languefss/actes_assises.pdf

Langues de scolarisation : vers un cadre pour 6gelr Conférence intergouvernementale,
Strasbourg, 16-18 octobre 2006. Rapport de la Dimec des Politiques
Linguistiques. Disponible suthttp://www.coe.int/lang/fr

le plan d’action de mise en ceuvre de la réformesyhteme éducatiffexte consulté le 2
septembre 2010. Disponible sur :
http://www.oasisfle.com/documents/reforme_du_syst-alg.htm

Loi d’orientation sur I'éducation n°89-486 dite Ldobspin du 10 juillet 1989. Disponible
sur :http://daniel.calin.free.fr/textoff/loi_1989.html
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Loi N° 04-08 du 23 janvier 2008 portant loi d’ortation sur I'éducation nationalegubliée
dans le JO N° 04 le 27 janvier 2008, texte condelt&0 octobre 2010. Disponible
sur :http://www.joradp.dz/JO2000/2008/004/F pag.htm

Loi n°94-665 du 4 aolt 199¢lative a I'emploi de la langue francaise. Dispt sur :
http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/lois/loi-titm

Loi n°75-620 du 11 juillet 167%lite Loi Haby relative a I'éducation. Disponiblers
http://daniel.calin.free.fr/textoff/loi_haby 1975

Décision du Conseil constitutionnel n°94-345propos de la loi relative a I'emploi de la
langue francaise (loi n°94-665 du 4 aolt 1994),dillet 1994. Disponible sur :
http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/lois/dec_rahtm

Arrété du 12 mai 200% Enseignement bilingue en langues régionalesité georaire dans
les écoles et les sections « langues régiomaldss colléges et des lycéespublié
dans le BO du 24 mai 2003. Disponible sur
http://www.education.gouv.fr/bo/2003/24/MENEQO30184@&m

Circulaire n°2003-090du 5 juin 2003 Mise en ceuvre de I'enseignement bilingue a parité
horaire ». Disponible sur :
http://www.education.gouv.fr/bo/2003/24/MENEO301036m

Arrété du 19 avril 2002, publié dans le JO du 27%ila2002 «Mise en place d'un
enseignement bilingue par immersion en langueonages dans les écoles, colléeges
et lycées « langues régionales » Disponible sur :
http://www.education.gouv.fr/bo/2002/19/encart.htm

Arrété du 19 avril 2002, publié dans le JO du 2ifl 2002 «Académies dans lesquelles est
créeé un conseil académique des langues régionales Disponible sur
http://www.education.gouv.fr/bo/2002/19/encart.htm

Circulaire n°2002-103 du 30 avril 2002Mise en place d'un enseignement bilingue par
immersion en langues régionales dans les écoleli¢ges et lycées « langues
régionales »». Disponible sur http://www.education.gouv.fr/bo/2002/19/encart.htm

Circulaire n°2002-104 du 30 avril 200Recrutement et formation des personnels des écoles,
colleges et lycées «langues régionales » Disponible  sur
http://www.education.gouv.fr/bo/2002/19/encart.htm

Loi n°94-665 du 4 aolt 1994, publiee dans le J& dwolt 1994, relative a I'emploi de la
langue francaise. Disponible sur :http://www.culture.gouv.fr/culture/infos-
pratiques/droit-culture/langue-franc/pdf/94-665.pdf

Constitution francaise, septembre 2008. Disponibgar: http://www.assemblee-
nationale.fr/connaissance/constitution.asp

Circulaire n°2001-167 du 5 septembre 2001, puldeies le BO n°33 du 13 septembre 2001
«Modalités de mise en ceuvre de I'enseignement bding parité horaire».
Disponible sur www.education.gouv.fr/bo/2001/33/encartd.htm

Langues régionales : langues de France, languesrapg, Actes de la journée d'étude
organisée par la Bibliotheque publique d’'informatiau Centre Georges Pompidou,
a Paris, le 30 janvier 1999. Disponible sur:
http://editionsdelabibliotheque.bpi.fr/resourcettés/84240100844240/extras/84240
100844240.pdf

Rapport au Parlement sur I'application de la loidwaolt 1994 relative a I'emploi de la
langue francgaise : 2000, Ministére de la culturéeela communication, délégation
générale a la langue francaise. Disponible sur :
http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/rapport/20fpartie-huit.htm
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Communiqué de presse du Conseil dEtat, 15 juil2®02. Disponible sur
http://www.conseil-etat.fr/ce/actual/index_ac_lc@zhtml

Textes officiels relatifs a I'enseignement des lsawgrégionales ou minoritaires. Disponibles
sur :http://www.w3c.org/TR/1999

6. Sitographie

Achab R., 1998, Ill. Terminologie berbére, synthded’atelier« Aménagement linguistique
de la langue berbére, wrganisé au CRB (centre de recherche berbeldNad.CO
(Institut national des langues et cultures orie®ptle Paris, du 5 au 9 octobre 1998.
Disponible sur http://www.inalco.fr/crb/docs_pdf/famenage1998.pdf

Agnaou F., 2007, tifawin a tamazight 5: communiguee et écrire dans une langue
amazighe riche et unifiée. Disponible sur :
http://www.ircam.ma/publicfr.asp?rd=188

Agnaou F., 2006, Tifawin a tamazight 4: Un pas ples vers la standardisation de
I ama2|ghe Disponible sur
http://www.mondeberbere.com/langue/tifawin/indetxa.h

Agnaou F., 2005, La variation lexicale constitue source de richesse, Entretier, Matin
04 Mars. Disponible surwww.lematin.ma

Alaoua M., Les dialectes du tamazight et l'introtiic de la langue amazighe dans le
systeme éducatif (trad. de l'anglais par Ali Amaiis Disponible sur:
http://matoub.kabylie.free.fr

Bentolila A., janvier 2007, Apprentissage de lauee et méthodes, Conférence présentée au
CDDP de la Marne (Centre Départemental de Document@edagoglque de la
Marne). Disponible sur http://crdp.ac-
reims.fr/cddp51/ressources/pdf/conf_bentolila_0f. pd

Bentolila A., mars 2006, Apprendre a lire. Dispdaib sur:
http://www.bienlire.education.fr/01-
actualite/document/apprendre_a_lire_Bentolila.pdf

Bentolila A. et Germain B., 2005, Apprendre a lighoix des langues et choix des methodes
UNESCO, 21 avril. Disponible sur
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001462/1462#9

Bentolila A., 15 mai 2001, L'école et les languégionales : maldonne. Disponible sur :
http://sauv.free.fr/archives2/0,5987,3264--183003Html

Blanchet Ph., 2003a, Une politique pour les langleeBrance, textes du CREDELIF, Dossier
n°7, article paru dans Ouest-France du 8 octobr@3.2(Misponible sur:
http://www.uhb.fr

Boukous A., 2005a, Dynamique d’une situation listjgue : le marché linguistique au
Maroc. Disponible surhttp://www.rdh50.ma/fr/pdf/contributions/GT9-5.pdf

Bounfour A., 2003, La situation actuelle du Berbére Maroc, conférence organisée par
Tamazghde 28 juin 2003 et mise en ligne le 4 mars 2004Amafay BENNANA.
Disponible sur http:/www./tamazgha.fr

Castellanos | Lloreng C., 2005, Etat du mouvematdlan. Le cas catalan, peut-il un modele
pour la Kabylie?, Article-synthése de la conféredébat organisée pdiamazghaa
Paris le 3 décembre 2005, publié le 4 avril 2006ispbnible sur
http://www.tamazgha.fr/article.php3?id_article=1636
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Chaker S., 2005b, « Le berbére au Bac et dansclendaire » : (mise au point provisoire),
article mis en ligne le 17 mars 2005. Disponible shttp://www.tamazgha.fr/L-
epreuve-de-berbere-au-Bac-ce-qu-en-pense-Salemeghak3.html

Chaker S., 2003, Observations sur la Charte eunmgéeales langues régionales ou
minoritaires. Un exercice pratique de glottopoligg in Mélanges David Cohen
(Etudes sur le langage, les langues, les dialedtss littératures offertes par ses
eléves, ses collegues, ses amis, présentés a dioocale son quatre-vingtieme
anniversaire) Lentin J. et Lonnet A. (textes réunis par), Paris
Maisonneuve&Larose, pp. 149-158, publié le 31 aeoB004. Disponible sur:
http://www.tamazgha.fr/Quelques-observations-suGlarte-europeenne-des-
langues-regionales-ou-minoritaires,1019.html

Chaker S., 1998, I. Orientations générales poundiaagement de la langue berbeére : urgence
et réalisme, synthése de I'atelieAménagement linguistique de la langue berbere »
organisé au CRB (centre de recherche berbére)IdALUCO (Institut national des
langues et cultures orientales) de Paris, du 5 agt@bre 1998. Disponible sur :
http://www.inalco.fr/crb/docs_pdf/amenage1998.pdf

Chaker S., 1996Tirra n tmazyt : Propositions pour la notation usuelle a basmdadu
berbere, synthéses et conclusions des travawatididr« Problémes en suspens de
la notation usuelle a base latine du berberersganisé au CRB (centre de recherche
berbere) de 'INALCO (Institut national des languetscultures orientales) de Paris,
les 24 et 25 juin 1996. Disponible swww.inalco.fr/crb/docs_pdf/notation.pdf

Chaker S., 1987, « Amazp ‘(le/un) Berbere’, Encyclopédie berbére 1V, {2568, article
consulté en mai 2008. Disponible sur
http://www.centrederechercheberbere.fr/tl_files/gatf/amazigh.pdf

Chiorboli J., Langue corse: le laboratoire de laornme. Disponible sur:
http://www.eurisles.com/Textes/Labo/Default.htm

Comiti J.-M., juin 2002, L’'idéologie diglossiqueain révélateur de vivacité, ima circulation
des savoirs : la situation de I'enseignement déafggue et de la culture corsep.
33-35. IUFM de Corse. Disponible sur :
http://www.corse.iufm.fr/recherche/fichiers/savaocf

Corse. Disponible : http://www.tlfq.ulaval.ca/axifepe/corsefra.htm

Coste D., 2008, Education plurilingue et languescearisation, in_es cahiers de I'Aced|e
volume 5, n° 1: Recherche en didactique des lasjdésace au coeur du
plurilinguisme décembre 2008, pp. 91-107. Disponible stnttp://www.acedle.u-
strasbg.fr

Delouche G., 2006, Place et enseignement des langemeéres : la France doit-elle faire
plaisir & un pays étranger ?, Ferkal M. et Chem8kh(propos recueillis par),
entretien mis en ligne le 6 mars 2006. Disponibleur:s
http://www.tamazgha.fr/Place-et-enseignement-degtas-berberes-la-France-
doit-elle-faire-plaisir-a-un-pays-etranger,1584.htmb4

Demnati M., 2005, De nos jours, la ligne de fragtne se situe pas entre I'lslam et I'Occident
mais bien entre les intégristes de toutes lesioglgyet les modernistes de tous les
horizons, croyants et non croyants, entretien sveevueAgraw Amazighen juillet.
Disponible sur : http://sd606.sivit.org/asays/detichp3?id_article=521

Di Meglio A., juin 2002, Emergence d’une languecenditions de I'élaboration didactique
d'un savoir: le cas du corse, Im circulation des savoirs: la situation de
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'enseignement de la langue et de la culture coiééFM de Corse, pp.3-15.
Disponible sur http://www.corse.iufm.fr/recherche/fichiers/savgocf

Di Meglio A., De l'individu diglotte au maitre biigue, évolution des pratiques et des
représentations des enseignants corses en sitegibs. Disponible sur le Site Web :
http://www.inrp.fr/Acces/Biennale/7biennale/Confidmgue/7308.pdf

Duong N. Q. V., 2004, Langues régionales de Frambéfinitions, régime juridique et
guelques aspects socio-politiques, Mémoire de masteis la direction de Robert
Hertzog et Michel  Alessio. Disponible  sur le Site ebV
http://wvww.w3.0rg/TR/xhtml1/DTD/xhtml1-transitiordtd

Duverger J., 2008, De I'enseignement bilingue dut@tion plurilingue, in Le francais dans
le monde, janvier-février 2008, n°355, page. Displen sur le Site:
http://www.fdIm.fr

Duverger J., 2005a, Enseignement bilingue. Et emde ? Quel enseignement bilingue ?, in
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5.1.5.Le probleme de la discontinuité
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5.2.3.Le développement de la recherche scientifique
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