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Pierre VERGES

LAMES, Université de Provence, CNRS { (}p ,Q(f\(( ‘o

EL.EMEN TS POUR UNE INTEGRATION DES REPRESENTATIONS
SOCIALES DE L’ECONOMIE DANS L’ENSEIGNEMENT

Nous nous appuyons ici sur les résultats d’une recherche comparative financée
par I'Union Européenne et portant sur I’Angieterre, 1a France, la Pologne et la
République Tcheque. '

1. QUELQUES RESULTATS SUR LES ELEVES,

1.1. Avec I’age se construit un langage plus abstrait mais aussi plus élaboré,  —

L’évolution des représentations des Jeunes peut s’analyser en termes de
construction de plus en plus abstraite de Péconomie. Un certain nombre
d’indicateurs chiffrés montrent que leur vocabulaire est de plus en plus pertinent, ¢’est-
a-dire de plus en plus défini, resserré et non pas aléatoire ou vague. Les définitions que
les éléves peuvent donner 3 deg notions économiques (question D) montre aussi une
evolution vers une plus grande abstraction.

Pour parler d’abstraction, nous ne devons pas rester a ce seul constat statistique.
I faut montrer que les termes utilisés par les jeunes ne sont pas tout a fait de méme
nature lorsqu’ils peuvent s’exprimer librement, en particulier & la question A. Il y a
transformation dy vocabulaire : le terme acheter est remplacé par les achars, les
dépenses et méme la consommation, le pouvoir devient un mot plus important & 18 ans
alors qu’il est inexistant 3 12 ans, et le terme de pouvoir d’achat, méme avec un score
faible, apparait petit a petit dans les discours. L SR —

On peut aller plus loin en analysant des relations significatives dans les graphes
aux questions B et C des éléves, lorsque I’on compare les différents graphes 4 12, 15 et
I8 ans au sein d’un méme pays. Pour les frangais, on peut constater que certains
termes changent de sens. Pour cela nous nous intéressons aux graphes des relations
significatives : ¢’est 4 dire aux relations dont le pourcentage, dans une sous-population
donnée s’¢éloigne le plus de celui de la relation dang la population totale francaise
(celle ol on confond I’ensemble des éleves quel que soit leur age). Ainsi, la relation = :
significative la plus importante 4 12 ans est commerce international ~ achar (G
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commerce international sera relig de maniére significative, § plus de 5 écarts type, par
les éléves de 15 ans non plus aux achats majs avec la production, Ensuite i| sera relié
["Etat par les éléves de sciences ¢conomiques et sociales (Cf. Graphique n°20),

Cette diversité des relations qu’il entretient avec les autres mots montre que le

sens de commerce international se modifie, se transforme. J| est au début simplement

Pordre de 2 a 3 écarts type, Cf. Graphique n°22) que dans les cas précédents, elles
donnent par leur accumulation un seng précis A cette notion,

Un autre terme se trouve aussi investj de signification différente selon leg ages,
c’est le terme de banque. 1l est 3 12 ang relié au salaire (Cf, Graphique n°18), dans un
simple rapport de stockage (mise a I’abri), destockage (moyen de paiement) de I’argent
du salaire. I est ensuite, 4 ’age de 15 ans, reli€ d’une part, 3 I'épargne et d’gutre part,
a l'investissement (Cf. Graphique n°19). On va le voir, chez les éleves de 18 ans en
I’Etat (Cf. Graphique n°20). Vision qui corrobore celle dont nous avions parlé 3
propos du commerce international. Dang Jeg classes de gestion il va éire associé
directement 3 / entreprise et 3 la Jamille, montrant aing; Iaspect intermédiaire du
Systéme bancaire (Cf Graphique n°21). Cet « intermédiaire » ne semble pas aller
Jjusqu’a lintermédiarite bancaire dans la mesure ou la relation banque - investissement
n’est pas significative. Sa place n’est pas significative dans [e cas des bacs
professionnels qui focalisent entiérement leurs relations autoyr de la sphére de

est plus I'acquisition de connaissances autonomisées de I’économie, Cette derniére
forme se trouve essentiellement chez eg €tudiants des filiéres SES et STT. C’est ainsi
qu’on voit apparaitre, dans le graphe des relationg significatives 3 [g question B des
cleves de SES, un €Space monétaire autour de. PEtat. 11 s’y constitye aussi une
séparation trés nette entre la sphére domestique dans laquelle se mélent Etat et famille,
et la sphére de Ientreprise. Chez les ¢leves des filidres STT on trouve la vision d’un

cicuit €conomique qui va de I3 Jamille 3 l'entreprise en passant par la banque et I'E1q;.

J
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On confirme ces deux formes de représentation par Panalyse des relations
significatives 4 la question C dans les graphiques n°25 et n°26. L3 encore la sphére
domestique, concentrée autour de la consommation pour les éléves de SES, est
relativement peu reliée 3 la sphére de entreprise concentrée autour d’une relation au
marché. Alors que chez les éléves de STT ces deux univers sont relativement moins

La plus grande abstraction de leurs réponses n’est pas redevable i la seule
explication par la maturité. Elle est 'expression d’une intégration des apports de
connaissances acquises en grande partie dans le milieu scolaire.

1.2, Une économie trés marquée par des systémes de valeurs,

éléments.

A un premier niveau, on a une economie trés lice 3 la pratique quotidienne ; 3 un
second niveau, I’économie devient une économie qualifiée, les qualificatifs pouvant
étre sociaux ou moraux, voire méme idéologiques ; a4 une troisiéme niveau, ces

La qualification de I’économie n’est pas un probléme d’age. Elle est générale,
que I'on ait 12 ans ou 18 ans. Aing; a la question A, qui leur permettait d’exprimer 4
travers des mots, une vision positive ou négative de I’économie, nous avons remarqué
que, des I’age de 12 ans, plus de 5 % des réponses pouvaient étre classées comuime
exprimant une vision trds négative de I’économie, De 1g méme fagon, on va trouver i
18 ans, des expressions comme : ['argent ne fait pas le bonheur, chez plus de 13% des

€léves de sciences technologiques et tertiaires, ou : bonheur, Jait le bonheur, chez les

Quand une qualification leur etait proposée, par exemple a la question E, ou
quand on leur demande le type de prix qu’ils préfereraient, le prix juste et honnéte et/a
qualité des produits se retrouvent massivement chez les Jeunes de 15/16 ang (46 %) et
chez les jeunes de 18 ans (41 - 45°%).




4

La question sur le chémage (Question G) a été interprétée par les jeunes & partir
d’un point de vue ou d’une idéologie. L analyse de cette question montre qu’une
vision idéologique peut parfaitement s’associer aux connaissances de ’économie.,

Mais on doit bien mettre en évidence que cette qualification de I’économie n’est
pas simplement une vision idéologique ou un point de vue social on le jeune se
placerait pour regarder ’économie, ¢’est quelque chose de beaucoup plus neutre,
Toute représentation sociale a vocation & étre qualifiée. Ainsi, le gaspillage peut étre
pour certains €léves associé aux loisirs, pour d’autres associé & la publicité, et pour
d’autres enfin associé a ’acte méme de vente. 1l en est de méme du mot besoin qui
peut exprimer un rapport trés qualitatif  travers la modalisation du nécessaire (il est
nécessaire d’avoir des revenus, salaires), ou qui peut exprimer un constat associé 2 la
consommation et aux prix. Cela est particuliérement net dans les graphes des éléves de
15 ans et de 18 ans (cf. Graphiques n°24 et n°25).

1.3. Une économie trés articulée i la vie, et particuliérement a la vie sociale.

'y a bien évidemment en premier le domaine des pratiques quotidiennes du
marché, de la production, de P’échange et voire méme des objets auxquels on associe
les éléments économiques, leur prix, voire leur qualité. Il y a ensuite le domaine de Ia
vie relationnelle que les jeunes ont entre eux et avec leur famille, qui les conduit a
inscrire les connaissances acquises dans la scolarité a travers Ihistoire, la géographie
ou I'enseignement de I"économie et de la gestion, au sein de leur propre existence,
Cela peut prendre des formes relativement neutres de connexion entre des notions
¢conomiques et des objets ou des éléments de leur vie tels que les voyages, les
vacances, la maison, I’automobile, etc.... Mais cette intégration du langage économique
au sein de leurs représentations sociales peut aussi se nourrir des différents débats qui
sont assocics ou qui sont révélés par les discours qui circulent dans la société, débats
dans lesquels les qualifications morales ou idéologiques jouent un role important,

La vision d’une I’économie constamment associée a la vie en société est
particuliérement nette 4 1'dge de 15 ans o elle s’exprime de la maniére, pourrait-on
dire la plus pure, puisqu’elle n’est pas encore « contaminée » par les connaissances
qu’ils vont acquérir au lycée.

Cette articulation s’exprime le mieux dans le graphe de la question C ol I’univers
des éléves de 15 ans est complétement organisé autour de la consommation (Ct.
Graphique n°24). D’abord dans la construction d’une sphére de la consommation :
consommation, prix, dépense, achat ; et ensuite dans I’articulation de cette sphére a
’expression du besoin. 1 est aussi exprimé 4 la fois dans les relations significatives et
dans les relations relativement fortes au~dessus de plus de 30% par les rapports entre
salaire, travail, qualité de la vie et loisir. On voit qu’il y a la une aspiration a articuler
univers du travail et univers du bien étre. Par contre le travail, la qualité de la vie et la
consommation ne sont pas trés associés, tout au moins dans les seuils les plus forts, au-
dela 25 %, (Cf. graphique n°24) car les jeunes n’ont pas le méme degré d'implication
vis & vis de ces deux univers,

-
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Des enquétes antérieures faites aupres d’éleves de seconde, c’est-a-dire de
15-16 ans, montrajent une trés forte centration syr leur vie, leur vie sociale,

L4. A 17 ans Paffirmation des spécificités socioculturelles de chaque pays
s’affirment,

nettement. Les différences entre leg Pays d’économie en transition et les pays de
I"Europe occidentale sont encore bien présentes, Mais on doit constater que ce qui
domine ¢’est la maniére dont chaque pays recompose le rapport entre I'économique et
le social. Cette recomposition est plus redevable 3 I"histoire économique propre a
chaque pays.

net des polarités vers [a consommation, ¢’est-3-dire vers un terme abstrait, définie par

A coté de ce premier espace existe un deuxiéme espace lui aussi plus abstrait que
précédemment. Clest Pespace de Pentreprise. II s’organise autour de production -
capital - investissement - bénéfice, 11 est tres significatif de Ia représentation des jeunes
frangais par Tapport aux autres pays car il comporte un nombre important de relations

lautre c6té, les eléments relatifs aux dépenses et aux achats sont associés 4 la
consommation. Les jeunes raisonnent comme sj ceg deux univers n’avajent pas de
rapport direct,
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L’ Angleterre, elle, poursuit son évolution, A 12 ans les relations significatives se
situaient autour de I’achat et des dépenses d’une part, et de I"épargne et des bénéfices
d’autre part. A 15 ans elles s’étaient deplacées autour de Iépargne et de la publicité,
Ici & 17 ans les relations significatives de I’Angleterre relativement aux autres pays
sont essentiellement organisées autour de la publicité. Un peu comme pour la France le
marché, les ventes sont associés 4 I’espace de Ientreprise, aux bénéfices et au sous-
ensemble production - demande - publicité. La -demande devient un élément de
I"espace de Ientreprise acquérant ainsi une certaine abstraction.

C’est bien le contexte des mots qui leur donne sens. En effet il n’est pas possible
de faire la méme interprétation du mot demande chez les tchéques. En effet chez ces
derniers la demande fait partie d’un autre ensemble de relations trés significatives, Elle
est articulée au marché, & la vente, a ’achat et aux prix dans un espace relativement
indépendant de celui de 1’entreprise (figure 67). Ce dernier n’est toujours pas construit
comme un espace cohésif, il est simplement construit autour des problémes financiers
de I'entreprise : bénéfice, capital, investissement et crédit,

Les jeunes polonais ont toujours un graphe relativement complexe mais qui,
comme les frangais, n’articule pas I’espace de Ientreprise & 1’espace de la
consommation. Cette relation ne se fait, ici encore, qu’a travers le travail et le revenu,
Ils se distinguent des tchéques par leur organisation de la sphére de la consommation.
Ils intégrent fortement dans cette spheére les éléments de besoin ou de bien-étre comme
on peut le voir sur le graphe des relations significatives (figure 66) et sur le graphe au
seuil de 20 % (figure 64). Mais les ressemblances avec la France s’arrétent 13 car les
termes de consommation ou de loisir sont moins présents et peu articulés de maniére
significative. Il n’y a peut-étre pas 1 une construction aussi abstraite que chez les
autres jeunes du méme age mais plus un reflet de la réalité économique du pays.

A 17 ans les jeunes montrent une véritable avancée vers |’abstraction. Elle
s’exprime par I'usage d’un certain nombre de termes plus abstraits en France et en
Angleterre, Cette avancée est moins nette dans les pays d’Europe centrale ou il ne
semble pas que ['enseignement ¢conomique apporte des éléments permettant
d’articuler sphére de I'entreprise, de la production et sphére de la consommation en
dehors du seul espace du travail. II y a une certaine abstraction de la consommation
non plus en termes simplement d’achat mais de marché,

La question sur les causes de chémage est intéressante parce qu’elle met en
evidence des différences d’appréciation culturelle, Elle met en évidence I’histoire de
ces différents pays. Mais cette histoire est réécrite par le canal médiatique. La réalité
€conomique qui est ici représentée, par exemple a travers cette vision négative des
entreprises et des salariés, ne correspond pas obligatoirement a la réalité ¢conomique
puisque la compétitivité internationale des entreprises de la Pologne ou de la
République Tchéque est trés réelle par contre elle correspond au discours qui se tient
sur la nécessaire adaptation - reconstruction de I"appareil économique, en particulier
industriel. Avec cette question, on quitte la vision structurale que les précédentes
qQuestions nous apportaient. Cette vision était celle d’une structure economique ayant
certaines possibilités et donnant des clés d’interprétation, Ici on est plus prés d’une

approche & la fois sociale et économique dans laquelle le discours médiatique entre en
force.
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2, LA VISION DES PROFESSEURS SUR LES REPRESENTATIONS DES
ELEVES,

2.2. La radicalisation des représentations en matiére de connaissance

économique,.

La question D sur les définitions d’un certain nombre de termes économiques a
¢té posée aux professeurs de college. On peut observer sur le tableau 17 que les
professeurs pensent que les représentations des &ldves en debut de sixiéme sont trés
concretes et qu’elles devraient étre en fin de troisiéme beaucoup plus abstraites que ce
que T'on a pu observer auprés des éléves. Ceci est particuliérement vrai chez les
professeurs francais.

Ainsi, pour la monnaie, les professeurs frangais pensent que 80 % des éléves
donneront une définition concréte de la monnagic alors que ces derniers ne sont a
11 ans que 51 %. Ils pensent aussi que 1’évolution va &tre radicale puisqu’a 15 ans les
¢leves devraient donner a 90 % la définition la plus abstraite de ta monnaie alors que
ces derniers ne sont & cet dge que 67 %, et que, au mieux, ils seront 76 % dans les
classes spécialisés de SES (a 17 ans).

Il en est de méme du marché. En début de sixieme, les professeurs frangais
pensent que 67 % des €éléves vont donner une définition concréte (ils ne sont que

26 %) et qu'en fin de colldge tous les éléves (100 %) donneront une définition
abstraite alors qu’ils ne seront que 79 %.

Cette vision trés radicale de I'évolution des éleves est surtout vraie pour ces deux
termes de monnaie et de marché, Or I’évolution des éléves se fait, sur ces termes,
essentiellement entre 11 et 16 ans, ¢’est-a-dire au collége. Les professeurs accentuent
cette évolution car ces deux notions sont I'un des points forts du programme
d’enseignement d’histoire - geographie du collége : celui-ci traite de la monnaie, des
échanges et du commerce.

Par contre sur les deux termes suivants que sont /'épargne et les prix, les
¢volutions ‘sont légérement plus floues. Les éléves ont le plus souvent donné des
définitions intermédiaires a ces termes. Les professeurs frangais sont un peu hésitants
puisqu’ils partagent ces représentations en les considérant pour moitié comme
concretes, et pour moitié comme intermédiaires. Ils pensent comme précédemment que
I"évolution sera beaucoup plus forte que celle que 1’on pourra constater. Iis anticipent
des scores de 75 & 80 % pour la définition abstraite alors que méme 3 18 ans dans les
classes les plus économiques ce niveau ne sera adopté que par 50 % des éléves,

Nous retrouvons un raisonnement relativement comparable a propos des deux
termes de crédif et de revenu. Ces termes doivent étre considérés comme moins utilisés
par les jeunes des colléges que les termes que nous avons vus précédemment, De plus
ils sont moins abordés dans le cadre des programmes d’histoire - géographie, en
particulier le terme de revenu. Les professeurs, 14 encore, pensent qu’il y aura une
eévolution mais une évolution moins forte que précédemment puisque les définitions les
plus abstraites sont envisagées autour de 45 3 50 % a la fin du collége alors que nous
avions pour les deux premiers termes monnaie et marché des définitions avoisinant les

L4




8

100 %. Ils sont, sur ces termes, plus proches des représentations des éléves. Ils les
surestiment méme un peu en sixiéme alors que précédemment ils avaient tendance a au
contraire les mésestimer.

Au vu des résultats sur ’ensemble de ces six premiers termes on peut mettre en
évidence un effet des programmes scolaires. L’importance de ces notions & I’intérieur
du programme d’histoire - géographie est déterminante des reponses des professeurs
francais ; soit cette notion est enseignée et ils pensent qu’elle passera dans les
représentations des éléves, soit elle est simplement abordée et I’évolution bien que
certaine sera relative ; soit elle n’est pas véritablement abordée trés directement, elle ne
Pest que de fagon allusive et & ce moment-13 ils ont I’impression qu’il y aura une
évolution dans les représentations des éléves qui tient plus a la maturité qu’a
I"apprentissage. Aussi elle ne sera pas aussi nette que précédemment.

On peut faire trés globalement deux remarques. Les professeurs frangais
envisagent une évolution trés importante du vocabulaire entre le début et la fin du
cycle scolaire. Mais en méme temps les éléments qui devraient étre partiellement
secondatres & la fin du collége sont repris par les professeurs de lycée comme la
représentation des éléves en seconde. Ceci n’est pas dans les graphes de la question B
ot les graphes du début du lycée sont comparables a ceux de la fin du collége.

Nous pouvons en donner pour exemple le mot acheter. On trouve les deux termes
acheter et achat dans les évocations en sixiéme comme dans la représentation au début
de la seconde. Certes le nombre des évocations est pour ces deux termes dans des
proportions inverses en seconde et en sixiéme. En cela elle conforte la constatation que
nous avions faite chez les éléves frangais (Cf. tableau n°1 et n°2) ou on pouvait
identifier une procédure d’abstraction de 1’acte d’acheter en notion d’achat. Il en est de
meéme pour les termes de riche et de richesse. De la méme maniére la représentation
materielle de la monnaie (billef, sous) est trés présente dans I’image que se font les
professeurs des éléves de sixiéme. Elle se retrouvent aussi, mais beaucoup moins
fortement bien siir, en seconde.

Cette évolution terminologique enrichit trés fortement les graphiques du circuit
économique (question B). Elle nous montre bien que s’il y a toujours des rapports
entre famille et achat dans les graphes, ce ne sont plus ces éléments-la qui sont
essentiels. §'il y a présomption d’un rapport trés matériel avec la monnaie en sixiéme,
les professeurs le font pratiquement disparaitre ensuite et complexifient trés fortement
le lexique en terminale. De méme le lieu ol on gagne de ’argent (le travail) disparait
progressivement au profit du rapport entre la famille et I’entreprise (le saiaire, les
revenus), et I'entreprise prend une place de plus en plus grande dans les
représentations de I'économie. Cette complexification et cette autonomisation désirées
des représentations économiques des éléves ne sont pas 1solées de leur contexte socio-
politique. Les autres champs de compréhension de la société ne sont pas absents. Le
social des inégalités, le politique du pouvoir et les valeurs de liberté se trouvent
associés a I’économique a partir de la seconde.
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2.2. Les professeurs de sciences économiques et sociales Proposent un modéle

keynésien de I’économie,

Nous avons posé aux seuls professeurs de lycée la question E sur les
déterminants de la fixation des prix car cette question n’a été posée qu’aux éléves de
terminale, Elle nous permet de mettre en évidence que les professeurs sont
particuli¢rement intéressés et sensibilisés aux théories économiques.

En effet, entre I'dge de 15 ans et I'dge de 17 ans, ils vont privilégier une

augmente de 33 points, de 39 3 72 % ; il en est de méme des items érre /e résultal de
l'offre et de la demande (plus 12 %), étre calculs en Jonction des coiits et profits des
entreprises (plus 35 %), permettre | Cquilibre du marchs (Plus 20 %), et érre calculé
en fonction du prix que les consommateurs sont préts a payer (plus 12 %). On retrouve
des évolutions moins importantes mais dans le méme sens chez les tchéques (tableau

de 15 points, le calcul dy consommateur de plus de 14 points et ['entreprise qui
domine le marché de plus de 3 points,

3. UNE POSTURE PEDACOGIQUE ET DES POINTS D’ANCRAGE,

les recherches que nous avons conduites depuis vingt ans montrent que les
représentations sociales de I’économie sont des formes de connaissances qui ne
doivent pas étre considérées comme des fausses connaissances, Elles sont construites
collectivement au sein de notre société et sont nécessaires pour informer leg pratiques

L’économie est, pour les éléves, organisée autour d’acteurs majeurs (la famille,
Pentreprise, le commerce) et de notions (exprimant des réalités) nécessaires a son
fonctionnement (le profit, I'investissement, les besoins, le salaire o)

II est important de distinguer dans toutes ceg notions et dans tous ces acteurs ceux
qui sont plus caractéristiques, plus centraux dans I’esprit des éléves et ceux qui sont
plus périphériques. Ce caractere organisé, hiérarchisé des représentations de




qui circulent dang 1a société induisent un tapport presque identitaire ay systéme
economique d’yn Pays. Les représentationg Ne sont pas qu’une image pouvant se
réduire ay stéréotype. Elles permettent 4 chacun de comprendre et de s’intégrer 4 la vie

s
(collective), partagée d’une fagon tres large sans que I'on puisse faire apparaitre sur

mettre en évidence deg Sous-ensembles d’items qui segmentent la population. Suivant
les filieres d’enseignement, par exemple, on n’obtiendra pas les mémes réponseg;,

place dans Vinstitutionnalisation des marchés. Les différences les plus fortes entre leg
professeurs et les eleves frangais tiennent 4 la visjon keynésienne des professeurs, Le
manque de cohérences deg réponses sur la formation des Prix ou sur le marché est
redevable 3 une vision trop a courte vue des eléves. I1 faut donner toute sa place tant 3
Iétat qu’aux entreprises.

par les éléves n’est bas suffisante. 11 fagt [y associer une attitude pédagogique
intégrant leg représentations économiqucs- des éléves, Ces derniers peuvent faire la
démarche de | €conomiste en autonomisant les notions de leur contexte social. Ensuite
ils doivent pouvoir Jeg réarticuler & leurs stratégies, & leur pensce critique. 11 convient
d’introduire  deg méthodes actives. 1,4 Prégnance des représentations  dans
'appréhension de I'économie doit conduire les enseignants 4 donner une place

IR
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formation des maitres sont nécessaires mais pas suffisants. Ici le corps des inspecteurs
de I’éducation est essentiel pour faire évoluer les pratiques et diffuser les innovations,

L’acquisition de connaissances autonomisées de Péconomie est partiellement
dépendante de I’existence de programmes d’enseignement économique. L’influence
des enseignements scolaires nous parait ici évidente, On ne constate pas en milieu

nette différenciation en fonction de 1z formation suivie par les élaves, Aucune autre
variable, y compris I'age et I’origine socio-professionnelle de la famille n’a autant
d’impact. Nous avions déja observer cela dans une etude frangaise en 1990,

De 11 & 15 ans I’économie quitte la seule gestion du porte-monnaie pour devenir
un des éléments d’une vie sociale omniprésente. Dans ce cas les programmes d’histoire

autres notions économiques,  des valeurs morales. La
création monétaire, sa masse, le role du systéme bancaire sont encore 3 construire,

Si en sixieme les Jjeunes lycéens organisent, comme nous 1’avons dit, leurs

contexte de valeurs, de politique et de vie sociale. L’économie doit, 4 17 - {8 ans, faire
partie du bagage culturel minimal de tous les scolaires. Pour ’ensemble des ¢léves a
17 ans, la structuration de base deg représentations demeure celle deja constatée en
seconde. La sphére de 1g consommation et des revenus demeure coupée de celle de Ia
production et de Ientreprise. La seule différence notoire est Iintégration, dans la
sphere domestique (consommation et revenus), des éléments de Ia qualité de la vie qui
en étaient encore séparés en seconde.

Mars 1996

! Enquéte pour le ministére de I'éducation nationale sur les classes de terminales, IRPEACS, Lyon,
199
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