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L’ EVOLUTION DE L 'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
AMERICAIN 1890-1990

Nathalie Bulle, La rationalité des décisions scolaires. Analyssmparée de I'évolution des
systémes d’enseignement secondaire francais et &aiér au cours duxx® siécle Paris,
PUF, 1999, chapitre 4, p.209-282.



L’ EVOLUTION DE L 'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE AMERICAIN
ANNEES 1890-1990

I- DE LA FIN DU XIX ®SIECLE A 1905 : LA PRIORITE DONNEE A LA FORMATION
INTELLECTUELLE

1.- L’émergence et le développement désgh schools

Les high schoolsaméricaines sont nées xaix° siécle, et c’est vraisemblablement dans les années
1880s qu’'elles sont venues a éclipser les autrezefd’enseignement secondaire qui existaient alors
et dont elles ont en partie hérité. Deux traitactristiques de l'institution scolaire, qui voatigr sur
les évolutions ultérieures qu’elle va connaitreyt sorelever. Le premier de ces traits concernatéu
structurelle du systeme d’enseignement secondi@segnseignements préparant au college et les
enseignements voués a des cursus courts ne ceaatdras des types d'établissement, mais des
filieres au sein méme désgh schoolsCette unité était déja présente dans le modé&eadadémies
qui, auxix ® siécle, avait évincé I'ancien systeme partagéedagrammar schoolsatines, controlées
et soutenues par les villes, et les petites équigées qui dispensaient un enseignement moderne, a

vocation professionnelle. Lésgh schoolnt 'avantage sur les académies d’étre en géfideaicées
par des fonds publics et d'offrir ainsi une solati la pression de la demande scolaire uquixwr

un enseignement complétant les études élémerftaidette unité structurelle, souvent rapportée a
idéal démocratique américain, pourrait étre aubsffet d’'une union avantageuse pour les

établissements, sachant que la préparation awepltpii concerne moins d’'un tiers des diplémés en

18903, fait I'enjeu de leur réputation, laquelle dépemdgrande partie de la réussite future des éléves
qui prolongent leurs études. Léggh schoolsentretiennent ainsi deux traditions, l'une classiq

fondée sur les langues anciennes et les mathéragtigarticulierement pour les candidats au college,

1 La croissance urbaine, corrélative du développémenindustrialisation a la suite de la guerreSession
ou civil war (1861-1865) pour les Américains, a constitué wtefar important du développement du systeme
public d’éducation formelle. En 1860, sur une pagioh totale de 31443321 habitants, a peine 6000@00
dans des communautés de plus de 2500 habitanis8%N la population qui avait doublé (62947 714itaals)
comprend prés de quatre fois plus de de citadais22 000 000. Cf. Sizer T. RSecondary Schools at the Turn
of the CenturyNew Haven, Yale University Press, 1964, p.6. @dpet, la poursuite d’étude aigh schoolest
encore en 1900 considérée comme un luxe, on comnptdte date que 6,4% d’une classe d’age (17 ans) s
dipldbmée de ces écoles secondaires.

2 Notons que les niveaux élémentaires des enseigiemaispensés alors par les écoles primaires su le
grammar schoolsomprennent huit années théoriques d'étude, soitdge de 6-7 ans a I'dge de 13-14 ans.
L'école secondaire commence, en général, a la @mevannée d’'étude et se déroule sur quatre années.

3 D’aprés Hofstadter, cf. Hofstadter Runti-intellectualism in American LiféNew York, Vintage Books, 1962,
p.326.



'autre moderne et pratique. La seconde caradgguistalors importante de l'institution est sa

décentralisation, cette derniére jouant sur laé&Wyiinterécoles aussi bien qu’intra-écoles, des
curricula proposés. La variété des plans d’'étucstagne conséquence de la doctrine américaina selo
laquelle la responsabilité des écoles revient asraés locales plutdét qu'au gouvernement central.

La majorité desigh schoolssont en effet contrélées par dahool boardslont les membres, élus,

gerent les questions d’enseignerﬁemies curricula classiques sont, par ailleurs,tagien fonction
des conditions d’admission dans les colleges guéentd’'un établissement a l'autre, en raison sans
doute de la concurrence tacite gqu'ils se livrengs Lcolléges requiérent la maitrise de matieres

spécifiques, correspondant parfois a des subdingdioes des disciplines générales. higgh schools

préparant & plusieurs de ces établisserReni¢sinent ainsi & proposer un ensemble assez dtspde

matieres. Les curricula sont organisés en programietude ou filieres que distinguent ces deux
missions qu’ils servent, la préparation au collégela « préparation a la vie ». Les premiers
comprennent du latin, du grec, de l'algébre, deydamétrie et des cours spécifiques suivant les
conditions imposées par les établissements d'emseignt supérieur. Les nombreux programmes
terminaux offrent, eux, un enseignement généras ggac mais pouvant comprendre du latin, une

langue étrangere, francais ou allemand, des matigtrag, des sciences naturelles, de I'anglais @t un

matiére commerciafe

La relative unité structurelle de I'enseignemeatondaire et la décentralisation du systéme
scolaire jouent sur 'ambivalence de la vocatios liigh schoolsrendant raison de la dualité de leur
enseignement et de la variété de I'offre éducatBes caractéres qui structurent les curricula ditu
et partagent les populations scolaires vont fangdu des procés d’unification de I'enseignemdnt e

de révision des valeurs scolaires dans la voloatééer, pour I'intérét publithe one best system

4 « Reference to the published programmes of varitigh Schools would illustrate the great varietywhich
the High School idea is working out its evolutidihis variety of plans, which must seem so strangeuropean
observers, is a natural consequence of the Amedoatrine that the responsibility for the schoasts with the
local authorities rather than with the central gomeent. The national officers have no control oter public
schools in the States. The State governments, meresimply see to it that the local communitiesmts and
cities in the East, and counties elsewhere) estallnd maintain schools, but do not usually enfarg@rmity
of courses or methods, and are not often carefsétare helpful inspection of the schools. The attar of the
public schools, therefore, and, in particular,hef public High Schools, registers quite well thgrée of culture
of each local community. In each case the opinahthe school board determine the course of stadytHe
school. Teachers have nominally no power in thetenat Huling R.G., The American High School,
Educational Revieywol.2, 1891, p. 52-53.

5 Cf. Krug E. A., The Shaping of the American High Schotw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p.7.

6 « The situation was relieved by the practice ofmging subjects into ‘courses’, and, despite #bels given
these, two ‘tracks’ could be discerned : one legdim college, the other to ‘life’. The college pagatory
‘course’, descended from the Latin School, usuetigsisted of Latin, Greek, algebra, geometry, Bhgland
other subjects required by particular colleges. émeral or terminal ‘courses’, reflecting theinooon school
roots, offered some Latin and French or Germanhemaétics, natural science, English, and often ancertial
subject. The latter courses enrolled fully threartgrs of the students. There was a wide diversitgeneral
courses, each emphasizing a variety of subjectsieSwere a combination of the college preparatory the
general. Most were called English ‘courses’, onn-&cientific, or English-classical, or, simply, @mercial. »
Sizer T. R.Secondary Schools at the Turn of the Centhigw Haven, Yale University Press, 1964, p. 62.



2. - Le « Committee of Ten » : la qualité des currigla et la rationalisation du systeme

Le probleme de l'uniformisation des conditions diéa dans les colleges suscite la formation d’'un
comité de réflexion, I€Eommittee of Tedont le rapport est publié en 1893. L'intérét mataque des
curricula pour le Comité est mesuré a l'aune dealgacité des enseignements a développer I'esprit.
L'idéal de discipline mentale a, en effet, domité@lication américaine aux® siécle, lui offrant ses
fins et ses moyens, et constituant le principe &érence pour la détermination des programmes
d’étude. Il avait recu le support de théories psiafiques qui valorisaient I'entrainement des f=ul
intellectuelles en l'identifiant plus ou moins awelui de la volonté. La difficulté et I'abstraatiales
enseignements apparaissaient proportionnellesr &déeur formatrice, les matiéres telles que legre
le latin et les mathématiques étant considéréesneomaitresses en la matiere : « by cultivating the

powers of discriminating observation ; by strenghig the logical faculty of following an argument

from point to point ; and by improving the proce$somparison, that is, judgmem? »

Néanmoins, le Comité soutient en substance traisdy principes novateurs. Le premier est celui
d’'une équivalence des disciplines académiques pbentrée au college. L'idée n’est pas qu'il soit
indifférent d’étudier telle ou telle discipline, aagard notamment de la qualité de I'enseignement
dispensé, ou que certaines puissent ne pas étliéexy I'idée est d’instituer une équivalence felten
entre ces dernieres permettant de contrer la di&atses conditions d’entrée des colléges. Le second
est celui d'une individualisation des curricula peatroduction d’un systeme d’options. Le présitien
du comité, Charles W. Eliot, alors président devided, défend l'idée, qui portera ses fruits, d’'un
systéme fondé sur un choix libre des disciplinesdplqu’organisé autour dmursesou programs Le
troisieme principe est celui d'une indifférenciatide la nature de I'enseignement dispensé aux<leve
guelles que soient leurs destinées scolaires. ladistdue de la préparation au college et de la
préparation a la «vie » est rejeté: I'école sdaime est considérée, avant tout, comme une
préparation a la vie. Loin de s’opposer a un saudies disciplines académiques, la préparatiorviela

impose ce soutien si I'on congoit que ces disogdjrpar ailleurs promues par les colléges, corstitu

une ouverture magistrale sur la&i&Jn méme type de curriculum apparait ainsi néaespaur tous,
mais en méme temps l'accent mis sur I'exercicelledtiel aux dépens des contenus justifie une
relative interchangeabilité des disciplines compksdu point de vue de leur exigence académique.
Le principe de I'équivalence formelle des matiégasguestion sous-tend l'institution d’'une véritable

« monnaie scolaire » dont 'unité serait le cours :

7 Cf. Kolesnik W.B.,Mental Discipline in modern educatipMadison, The University of Wisconsin Press,
1958, chap.ll : « Mental discipline in the ninetdecentury ».

8 « Again he rejected the dualism of fitting foreliénd fitting for college and expounded his conwicthat the
objective of all schools was to fit pupils for lif€o far as Hall's incapables were concerned, Eigued that
such pupils formed only an ‘insignifiant proportiar the children in school and ‘that any schogbsrintendent

or principal who should construct his program wttte incapables chiefly in mind would be a person
professionally demented. krug E. A., The Shaping of the American High Schddéw York, Harper & Row,
1964, vol.1, p.85.



« The Commitee of Ten, by advocating election ofligts and claiming equal value of all
subjects making up the academic curriculum, ingdwtly gave rise to a system that treats

hours and semesters of school work as coins in sareof educational bank. The credit-

hour system, still in vogue today, is an extrenmrenfof the plan that the Ten had in mind. »

Etant donné les idées soutenues et I'hétérogémi&Eisd éléves, quatre modeles de curricula
susceptibles de permettre I'entrée au college sogyérés : le premier Classique (latin, grec, une
langue moderne), le second Latin-Scientifique r{latine langue moderne), le troisiéme Moderne
(deux langues modernes) et le quatriéme Angldii® (@ une langue moderne), les langues modernes
proposées étant l'allemand et le francais. Cedoula;, en promouvant un humanisme moderne aux

cotés du classique et en respectant implicitemeatquasi-égalité scientifique, sont parents a i fo

des plans d’'étude francais de 1902 et de 192Be « College Entrance Examination Board » créé
suivant les idées d’Eliot, contribue dés 1901 a standardisation des examens de niveau par
discipline pour I'entrée dans les colleges accéddipar le Board, tout en permettant une grande
flexibilité des programmes suivis.

Le « Committee on College-Entrance Requirement®mnt le rapport parait en 1899, ne retient pas
le systéme d'étude suivant quatre grandes filiperalleles proposé par le Comité des Dix, mais va
plus loin en suivant les principes avancés et aenamge véritable révolution structurelle dans
I'organisation des curricula. Il préconise en effatsystéme reposant sur le choix des cours, utl g
I'avait soutenu Eliot :

« In fact, the committee last named seems to Haresvh a real Copernican suggestion
into the midst of our confusion in this matter. Whay have proposed will not differ very
greatly in any given case from what is already @usiry in many schools. But it serves to

show how the Ptolemaic tables of courses which miange schools present may be

simplified and made to show forth the ideas whiaytreally embody. 31

Ainsi est imaginé un partage du curriculum en liéésn(années) de programmes d’étude dont dix
obligatoires (quatre unités de langues étrangéless unités de mathématiques, deux d'anglais, une

d’histoire et une de science), et six optionneked, plus d’un tiers du curriculum. Le nouveau aém

9 Sizer T. R.Secondary Schools at the Turn of the Centdigw Haven, Yale University Press, 1964, p.192.

10 |eurs programmes (les temps dévolus a chaque ggjeivalents dans chacune des sections, sonéslieis
périodes et représentent 3 a 5 périodes par senlairsemaine représentant 20 périodes) ont en commu
I'enseignement de I'anglais (4 années/11 périod#s3, mathématiques (3 années/11 périodes), d'umpida
étrangeére (la premiere langue, le latin dans les geemiers curricula, 4 années/ 17 a 18 périodés)’histoire

(2 années/7 périodes), de la physique et la chif@ieannées/ 6 périodes) et une année (3 périodes)
supplémentaire de mathématiques ou d’histoire (dao$ le cursus d’anglais qui impose les deuxiféréintes
sciences de la nature sont enseignées dans lesl&niiers a la place de I'enseignement du greseptéans le
premier et I'anglais est renforcé en derniére arfm@eériodes) ; Cf. Sizer T. RSecondary Schools at the Turn
of the CenturyNew Haven, Yale University Press, 1964, tabl@64-265.

11 Brown, E. E., Present tendencies in secondaryatidugScool Reviewl901, n°9, p.449.



recommande par ailleurs que le cursus secondaineneace plus tot, en septieme, et se déroule ainsi

sur six annéés.
3. - Les choix scolaires et I'expansion des disdipés académiques

Les écoles se sont plus ou moins inspirées desgmoges d’'étude proposés par le Comité des Dix
et I'évolution des choix de discipline entre 1890.@10 en révéle I'impact. Alors qu’entre ces dddes

population deshigh schoolspubliques (de la classe de neuvieme a la der@arge, classe de
douziéme) passe de 203000 & 739000 éléves, larioops d'éléves étudiant le latin augmente de
34,7% a 49%4 I'algébre, l'allemand, le francais, I'histoire rg&rale connaissent des évolutions

comparablejs5. La proportion d’éléves étudiant la littératureylaise ou la rhétoriqgue augmente aussi,

représentant 80,6% des suffrages dans le courantgieées 1890 contre 114,2% en 1910. Des
grandes disciplines de tradition académique, skulghysique générale est en baisse, choisie par
22,8% des éléeves en 1890 contre 14,6% en 191Qiswmnrsans doute des seules trois périodes par
semaine en deuxiéme année d’'étude qui lui sonbysss dans les curricula d’étude proposés par le

Comité des Dix. Il en est de méme pour le grec,digparait totalement entre 1900 et 1910 comme

prérequis pour I'entrée au collége il est choisi par 3,1% des éléves en 1890 cdn8% en 19187,

La conception universaliste de I'éducation promaelp comité des Dix, et a laquelle répond a la
fois une élévation des exigences académiquekigesschoolet une homogénéisation des conditions
d’entrée dans les colleges, est la marque d'un gdrmaent naissant du réle de I'enseignement
secondaire américain qui tend a élargir la baseedeutement de I'enseignement supérieur et a

favoriser, au sein de l'institution, des processglectifs de nature méritocratique.

12 Cf. Kliebard H. M., Constructing a history of tl@merican curriculum, in Jackson P. W., Handbook of
Research on Curriculum, New York, Macmillan, 1992166., et Krug E. AThe Shaping of the American High
Schoo] New York, Harper & Row, 1964, vol.1, chap.7 (Tee of accreditation) et chap.9 (Electivism anel th
end of an era).

13 Le pourcentage est obtenu en divisant le nomhee d¢éléves étudiants les sujets d’'un groupe dgraréle
nombre total d’éléves I'année considérée. Pourravte idée claire de I'évolution effective de I'ionpance des
différents sujets il faut rappeller que, compteuteie I'organisation trés symétrique des plans détle choix
d’'un sujet correspond, dans le cas général, a nibé, @nviron une heure, d’étude par jour pendautet'année
scolaire.

14 Cette proportion atteint 50,8% en 1903-4.

15 La proportion d’¢éleves étudiant I'algébre passetf,4% a 56,9%, I'allemand de 10,5% a 23,7%,dedais
de 5,8% a 9,9%, I'histoire générale de 27,3% a 55%.

16 Le déclin du grec, antérieur a cette période, déstvraisemblablement & la popularité grandissamte d
l'allemand et, dans une moindre mesure, du frantaigues proposées par les académies peu avaheldar
les premieresigh schoolsDans les années soixante-dix le frangais ethadind avaient supplanté le grec et
pouvaient valoir pour I'entrée au collége. Le greste néanmoins la discipline distinguant les mognes
d’étude préparant au college des autres jusquia ldes années 1880s. Cf. Latimer J.What's Happened To
Our High Schools ?Washington D.C., Public Affairs Press, 1958, 26:27. L'allemand sera supprimé des
curricula offerts dans la majorité des écoles snltfjue moins de 1% des éléves I'étudient en 198% K. A.,
The Shaping of the American High Schddw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p. 198 ef740

17 Cf. Latimer J. F.What's Happened To Our High Schools/fashington D.C., Public Affairs Press, 1958, p.
23-33,tables 1 a 5.



II- DE 1905 A 1955 : LA CROISADE POUR L'EFFICIENCE SOCIALE

1.- L’expansion de I'enseignement secondaire

L’année 19088 marque la fin d’une ére ou la question de la ¢gide I'enseignement dominait les
débats publics. Bientét le qualificatif d’acadéngquiendra a évoquer un raffinement intellectuel
superflu et dépassé. Les préoccupations éducatiatisnales se déplacent face a la formidable
expansion scolaire qui marque la finxix © siécle et, surtout, les premiéres décenniesxdsiéecle. Il

y a deux fois et demi plus d’éléveskEgh schoolen 1900 qu’en 1890, les écoles sont créées aumn ta

moyen de 316 par an, soit presque une parlﬂ)ll?endant les quatre premiéres décenniexxdu
siecle, I'enseignement secondaire américain seifiggde nombre de ses éléves passant d'un demi
million a 6,5 millions et la proportion des jeurdes17 ans diplémés dagh schoolgde 6,4% en 1900
a 16,8% en 1920, 29% en 1930 et a 50,8% en 1940.sHolement les emplois sans qualification

diminuent, mais aussi le marché du travail se ®oav partie fermé aux jeunes par des lois limitst

heures d’emploi des quatorze a seize28nka protection des jeunes contre une exploitgti@nleurs
ainés, et celle des ainés contre la concurrencgedess, suscitent une généralisation de 'obligati
de scolarisation dans les différents Etats qui titoiesle facteur stimulateur principal de I'expaonsi
scolaire. En 1890, vingt-sept Etats imposent urigation de scolarité ; en 1918 'obligation scotai
concerne tous les jeunes américains. En 1900 Hagin de scolarité obligatoire est en moyenne de

guatorze ans et cinqg mois dans les Etats possddamiles lois ; il est de seize ans et trois neois

19221 Ce développement fulgurant dégh schoolsdoit étre imputé a la prolongation des

scolarisations, dont la dynamique se fait endogkaeroissance démographique importante de cette

période, due en partie seulement a I’immigra&%ren accentue les conséquences quantitatives sur la

demande scolaire. La nouvelle population déléves afflue dans les écoles secondaires est

18 Krug E. A.,The Shaping of the American High Schdtéw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p. 214.
19Krug E. A.,The Shaping of the American High Sch&tw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p.178.

20 Ces explications reprennent les arguments dévétomans Powell A.G., Farrar E., Cohen D.Khe
ShoppingMall High Schopwinners and losers in the educational marketplaBeston, Houghton Mifflin
Company, 1985, p.235-236 et Kett J.F., Rites os&ges,Adolescence in America 1790 to the Presdaw
York, Basic Books, 1977, p .235.

21 Cf. Hofstadter R.Anti-intellectualism in American Lifé&New York, Vintage Books, 1962, p.326-327.

22 Notons d’abord qu'en 1890, 6,7% seulement des7ldrk fréquentent ldsgh schoolgniveaux 9 a 12), ils
sont 11,4% en 1900, 15,4% en 1910, 32,3% en 1920%6en 1930 et 73,3% en 1940. Pendant cette géiaod
population des 14-17 ans passe de 5,3 millions880 & 9,7 millions en 1940 en s’accroissant prasa diillion
par décennie entre 1890 et 1930. Le taux de ngtait baisse, reste élevé (31,6 pour mille en 1908)
population totale passe de 63 millions d’habitartsl890 a 131 millions en 1940 en s’accroissam d@ prés
de 15 millions d’habitants par décennie entre 1&90930. Le nombre d'immigrants entre 1890 et 182t de
18 millions. Cf. U.S. Departement of Educati@igest of Educational Statistic8ashington D.C., 1982, tables
27 et 35.



relativement diversifiée. Elle comprend des enfahitemigrants et de familles pauvres. Les jeunes
citadins, devenus en partie improductifs, peuveaihtenant envisager la poursuite de leurs études et
investir dans I'’éducation comme moyen de promaosiaciale.

Pendant ces années de transformations économitjgesiales letigh schoolsdestabilisées par

I'expansion scolaire et par les critiqﬁésdont elles font I'objet, sont en quéte d'une posait

d’équilibre. Les idées dominant alors les scieragnaines et sociales vont jouer de maniere décisive
sur leur avenir. Elles y puiseront objectifs, mél® et principes organisationnels. La mise en valeu
de la notion d’efficience sociale d’'une part, l'essgu courant pédagogique progressiste d’autre part
et la foi en la sanction de la science vont, paction des chefs de file en éducation et des
réformateurs, contribuer a transformer profondénesiysteme éducatif, lui procurant les assises sur

lesquelles il repose encore.
2.- La venue de I'eére progressiste en pédagogie:dueentrisme et réformisme social

Des ouvrages importants, en psychologie et en péiagsignés de noms tels que ceux de William
James et de John Dewey, sont parus a partir de&eart890, offrant aux progressistes, explique
I'historien Cremin, un corpus théorique de plugpkrs riche pour soutenir le réformisme pédagogique
dont ils se faisaient les hérauts. Une origineedlmouvement doit se chercher dans la quéte menée pa
les théoriciens du darwinisme des conditions dgng® de la société. Cette révolution en préparation
ne peut en effet étre saisie sans qu'il soit rapembien les domaines de connaissance ont, & la fi
du xix°® siécle, été stimulés par I'évolution des scienegsaux Etats-Unis en particulier, par les
doctrines évolutionnistes. L'idée chere a Spendened éducation préparant a la « vie compléte »,
« To prepare us for complete living is the functinich education has to discharge », n'y resteg pa
lettre morte. Deux interprétations de I'évolutismi vont s’affronter et se voir conjuguer dans les
développements ultérieurs de I'éducation américdiaepremiére voit dans I'évolution un processus
adaptatif relativement autonome ; la seconde urcgssus qui doit étre canalisé et orienté par
l'intelligence humaine. Avancant que le développenue I'esprit humain suit des processus évolutifs
a I'échelle de longues périodes temporelles, dafaéhése lamarckienne de I'hérédité des caractére
acquis, Spencer ne faisait pas de I'éducation wuece importante de progreés social. Mais aux
principes libéraux a la base de son évolutionnisoppose le réformisme de Lester Frank Ward et de
son disciple Albion Small. Le réel pouvoir libénatele I'esprit est, selon Ward, de mettre ’homme e
mesure de dominer les forces naturelles et deedites processus historiques vers des fins sociales
souhaitables :

« It is, in short, the question whether the sosidtem shall always be left to nature,

always be genetic and spontaneous, and be allawaft listlessy on, intrusted to the by no

23 Sur ce point Cf. Callahan R. EEducation and the Cult of Efficiency, A Study @f 8ocial Forces that Have
Shaped the Administration of the Public SchoGlsicago, The University of Chicago Press, 1962.



means always progressive influences which havelolesd it and brought it to its present
condition, or whether it shall be regarded as gg@rcubject of art, treated as other natural
products have been treated by human intelligenue ngade as much superior to nature, in

this only proper sense of the word, as other aidifiproductions are superior to natural

ones. 4

Pendant les années 1870 I'étude de I'enfant s'ésgaan domaine de recherche scientifique et va
exercer un impact important sur I'école et la pens@dagogique a travers notamment les travaux de
I'un des chefs de file du mouvement, Granville &grHall. S’'inspirant de Spencer et du disciple
allemand de Darwin, Ernst Haeckel, Hall appliquédéé selon laquelle I'ontogenése, le
développement de I'organisme individuel, récapitalphylogenése, le développement de I'espéce, au
psychisme humain. Le développement psychique iddeli suivrait une série de stades qui
retraceraient I'évolution cognitive de 'humanitde I'état « sauvage » a I'état « civilisé », lequel
surviendrait avec I'adolescence. Cette thése estoawr des revendications du psychologue pour le
développement d’une école pédocentrique, qui stadaip donc a la nature et aux besoins spécifiques
de I'enfant en respectant, pour son équilibre eéiessite méme de sa socialisation, les étapesrde s
développement. La promotion d’un enseignement sk de masse oblige, selon Hall, que I'école
change de caractére a I'endroit du commun des €léwe mettant moins l'accent sur le travail
académique. Hall plaide ainsi pour un déplacemestothjectifs éducatifs, notamment envers ceux qui
ne sont pas destinés au college, la didactiqueedssignements devant s’inspirer de ce que la
psychologie révele sur la nature de l'intellect premes éleves. Hall impute par exemple a l'infeen

des conceptions intellectualistes du Comité des IBixliminution du nombre des enrblements en

physiqu&S. L’enseignement de la physique serait trop mattiéénalors que les éléves, dont I'esprit
serait & I'age de la science populaire, auraieswibed’un enseignement factuel et expérimentabplut
qgue formel :

« The trouble with physics are essentially thdtais failed to take account of the nature,
needs, and interests of high-school boys and diHs. text-books in physics are essentially
gquantitative and it requires great exactness, amthegely devoted to precise measurements.
The topics are admirably chosen, and in their llgientence perhaps the best from the
logical standpoint, and their are such models ofleasation and enrichment that it seems to

the organizer almost perversion that our youth [tabyg. But boys of this age want more

24 Ward L.F.,Dynamic SociologyNew York, D.Appleton, 1926, p .633.

Sur l'influence du darwinisme social sur la penédacative, cf. Cremin L. AThe transformation of the School,
Progressivism in American Education 1876-198@w York, Vintage Books, 1962, p.90-100.

25 Certainement a tort, on I'a vu. Les plans d’étpd&conisés par le Comité des Dix, plutdt que laagédie de
la physique, sont sans doute responsables dedsebdés enrblements en physique. On a vraisemivabtda
un exemple de situation ou les contraintes pesaries choix sont sous-estimées et leurs effeliségicomme
argument contre les enseignements académiques.



dynamic physics. Like Maxwell, when a boy, they amterested chiefly in the ‘go’ of
things. ; those with aptitudes for physics want aedd wide acquaintance first with tops,
kites, and other physical toys, then with clockgnainos, engines, machinery, with some
experience in running it and using tools ; (...pTormal boy in the middle teens is often a
walking interrogation point about ether, atomsumaff electricity, X-rays, motors of many
kinds, with a special gravity of mind toward framtiquestions where the great masters know
as little as he. He would like to see hundredseshanstrative experiments made in physics
and the liberty to repeat most of them himselfhaitt being bothered about mathematics.

(...) He is essentially in the popular science &tgewants great wholes, facts in profusion,

and very few formulae.39

L’anti-intellectualisme éducatif de Hall répond é@ue tendances présentes chez une bonne partie
des éducateutd de I'’époque, leur grande sollicitude pour la sasttée bonheur des enfants, et leur

scepticisme quant aux facultés de réflexion desedlerdinaire$8. Hall s’oppose point par point aux
principes soutenus par le comité des Dix. Il défengarticulier une différenciation fonctionnellesd
programmes d’étude suivant les destins scolaire€ldwes et dénonce ce qu'il considére relever d’'un
formalisme pédagogique artificiel :

« These three so-called principles thus turn oubeoonly clever recruiting precepts,
special pleas of able advocates holding briefs ther college rather than the judicial
decisions of educational statesmanship. The stsitegf this policy urge that social classes
are favored by European schools, and that it idraerican idea of unique value that every
boy should as long as possible feel that he isherhigh road to the bachelor's degree and
will reach it, if he does not stop, just as we te#ltat he may become president, but they
ignore the fact that they are as great differemtemtural ability as those artificially created
in any aristocracy, and that the very life of autdix depends on bringing these out, in
learning how to detect betimes, and give the vesst braining to, those fittest for leadership.
(...) The voters, who have lately so multipliedigschools, were at first pleased with the
dignity of the fitting function that seemed to maeademic life so accessible, but the people
are slower and their interests less enlightenedliesgisharply defined. Their real voice has
not yet been clearly heard, and their unformulgi@gose has not yet been accomplished. It

is an infinitely greater problem to fit for life @dnh to fit for college, and requires far more

26 Hall G. S., How far is the present high-school @adly college training adapted to the nature agedls of
adolescents Ahe School Review901, p. 652-653.

27 Ce terme d’éducateur renvoie a toutes les persoquieoeuvrent dans le domaine de I'éducation,amteturs
intervenant en particulier, au niveau des écolesrs#aires, surintendant et corps professoral, etaateurs
intervenant au niveau du développement et de lignsment de la pédagogie.

28 Cf. Strickland C.E. & Burgess C., G.Stanley Hallrophet of Naturalism, in Hall G.Sdealth, Growth and
Heredity, New York, Teacher College Press, p. 1-26.



thought and a larger accumulation of experiencesvals natural, therefore, that college
interests, which are so simple and easy, shouttéérst on the ground and should come to

power. The evils of this dominance are now so geeat manifest that they must be

transient. 29

La position de Hall a pavé le chemin pour des chamnts fondamentaux de [I'opinion
pédagogique américaine. Il a présidé au recentlageenseignements sur les besoins et intérét de
I'éleve, mettant en valeur I'enjeu éducatif de ud scientifigue de ses sentiments, dispositions et
attitudes. Fondamentalement, il a engagé ce retment de la signification de I'égalité des chances
qui place le poids de la preuve non plus sur I'élmais sur I'école :

«Formerly, when the content and purposes of thedddiad been fairly well defined and
commonly accepted, the burden of proof was on thedesit : he was told to perform up to
standard or get out. Educational opportunity waes rilght of all who might profit from
schooling to enjoy its benefits. Now the ‘given’ thie equation was no longer the school
with its well-defined content and purposes, butdhiédren with their particular backgrounds

and needs. And educational opportunity had bectmeight of all who attended school to

receive something of meaning and valu0 »

Le principe d'une éducation reconnaissant l'addivitaturelle de l'enfant et adaptée a sa

psychologie n’est néanmoins pas nouveau, il esteptéaussi bien chez Rousseau que Pestalozzi et

Froebel, et soutenu par les Herbart?énqui sont autant de sources de référence pouréiemseurs
d’'une éducation nouvelle, et qui inspirent par eplemles travaux de Francis Wayland Parker
considéré par Dewey comme le pere de I'éducatiogrpssiste.

Si, pour Dewey, I'’éducation doit étre centrée sgrlbesoins et les intéréts de I'enfant ce n’est pas

tant, comme chez H§I2, en raison des limites inhérentes aux étapesujuerdg son évolution, qu’en
raison du potentiel éducatif, de cette sorte dgieegue le curriculum peut générer en prenantdienf
comme centre de gravité, en s’inspirant de sa vie :
« Now the change which is coming into our educat®ihe shifting of the center of
gravity. It is a change, a revolution, not unlikeat introduced by Copernicus when the

astronomical center shifted from the earth to tln& $n this case the child become the sun

29 Hall G.S. (1904)Adolescence its psychology and its relations tosjaiygy, anthropology, sociology, sex,
crime, religion and educatigiNew York, D.Appleton, 1922, vol. 2, p.514.

30 Cf. Cremin L. A.,The transformation of the School, ProgressivisrAimerican Education 1876-195Rew
York, Vintage Books, 1962, p. 103-104.

31 Les principes soutenus par les herbartiens netitgerst pas un ensemble doctrinal univoque. Notprigs
accordent une plus grande valeur & la substanee contenu des études qu’a I'entrainement inteigdbrmel.
Partant de la psychologie dite herbartienne, ilsgovent que I'enseignement doive s'appuyer sur les
dispositions psychologiques des éléves.

32 Dewey a été I'éléve de Hall mais on ne peut pastesidérer comme un de ses disciples.



about which the appliances of education revolve ;ihthe center about which they are
organized. (...) In this school the life of theldhbecomes the all-controlling aim. All the

media necessary to further the growth of the chédter there. Learning ? certainly, but

living primarily, and learning through and in rédat to this living. »3

Le philosophe, considéré comme le maitre a pensemalivement progressiste en éducation, a eu
une influence sur I'avenir de I'école américainé rjest ni simple ni incontestée. Comme le suggére
Hofstadter, diverses écoles de pensée pouvaiemecamnaitre dans ses écrits tant ils prétent a

différentes interprétations. Mais, d’'un autre cdétournant pris par I'éducation américaine patirra

tout aussi bien avoir été inspiré par une honn&tmése du maittd. Les écrits de Dewey sur
I'éducation sont marqués par la publication @emocracy and Educatioen 1915 qui a pu étre
regardée comme la plus importante contribution @édagogie depuisBmile Une éducation en
accord avec la nature est bien la premiéere étapmedsociété socialement meilleure. Les limitations
économiques et politiques viennent d’'une fermetlerda pensée et des sentiments et, inversement, la
libération sociale passe par I'émancipation depfitsles fausses croyances et des faux idéaux., Mais
pour Rousseau, les institutions existantes sopt ¢myrompues pour étre investies de cette mission.
Rousseau se trompe, écrit Dewey, quand il confite antreprise a la Nature, qu'il identifie avec
Dieu. Il a tort de penser que la Nature fournit senlement les conditions du développement mais
aussi ses fins, car il n'y a pas de développemamitané. C’est a la société, pense Dewey, que cette
ceuvre incombe, parce que c’est elle qui porteifesde ce développement, mais elle ne saurait le
faire par l'inculcation directe de croyances etttitizdes. C'est par le biais de I'environnementgan
lequel il évolue que l'individu voit et sent d’'ucertaine maniere, c’est en fonction de ses sudces e
échecs, de I'approbation des autres, qu’il ajustecomportement social. Le contrle de I'éducation
passe par le contréle de I'environnement scol@itest a I'école que revient cette mission d’offrirx
enfants non seulement un environnement simplifiés npaurifié de ce que la société comporte
d’indigne :
« By selecting the best for its exclusive usetrivas to reenforce the power of this best.
As a society becomes more enlightened, it reatizatit is responsibleot to transmit and

conserve the whole of its existing achievements,dmly such as make for a better future

society. »39

Pour Dewey, c’est en centrant I'activité éducasue les besoins et buts présents de I'enfant que la

connaissance peut se faire dynamique et régémérgtour la société. L'éducation doit produire des

33 Dewey J., “The School and the Life of the childl’,Dewey J.(1902)The Scool and Society, The Child and
the Curriculum Chicago, The University of Chicago Press, 19984436.

34 Cf. Hofstadter R.Anti-intellectualism in American Lifé&lew York, Vintage Books, 1962, p.361.
35 Dewey J.Democracy and EducatioiNew York, Macmillan, 1916.



individus indéfiniment adaptables dans un mondesdevluide ou «la connaissance n’est plus un

solide immobile » mais a été « quuéfié@iaconnaissance]’est pas la fin derniere de I'éducation,
I'idée de développement, deowth, place dans Ipouvoir de connaitreette fin. L’éducation se juge a
ses effets supérieurs, aux possibilités qu'elleeoffe pousser les développements individuels et, pa
conséquent, le développement social, toujourslplas « The criterion of value of school education

écrit Dewey « is the extent in which it createseaik for continued growth and supplies means for

making the desire effective in facB%Une des clefs de 'humanisme profond de Deweyeesal
conception de la culture est donnée dés lors gpjilarait que sa pensée éducative est développée au
niveau de l'activité méme de I'esprit, au niveausejouent les effets de I'enseignement :
« Knowledge is humanistic in quality not becauss &bouthuman products in the past,
but because of what doesin liberating human intelligence and human sympatiny

subject matter which accomplishes this result imdme, and any subject matter which does

not accomplish it is not even education&8»

Si I'on imagine une chaine hiérarchique des mowmes fins, le concept deowth correspond a
un niveau ultime des fins de I'action éducativeit kas no end behond itself », mais il ne dit 15&n
ses buts concrets. En insistant sur cet idéal dissance et de maturation, Dewey vient a négliger,
voire discréditer les buts intermédiaires qui sugceptibles de le servir :

« The child is the starting-point, the center, #melend. His development, his growth, is
the ideal. It alone furnishes the standard. To ghewth of the child all studies are
subservient ; they are instruments valued as teeyesthe needs of growth. Personality,
character, is more than subject-matter. Not knogéear information, but self-realization, is
the goal. To possess all the world of knowledge laad one’s own self is as awful a fate in
education as in religion. Moreover, subject-matiever can be got into the child from
without. Learning is active. It involves reachingtoof the mind. It involves organic
assimilation starting from within. Literally, we miutake our stand with the child and our

departure from him. It is he and not the subjecttenavhich determines both quality and

quantity of learning. $°

Ici réside une source majeure d’ambiguités et ddusions. La notion dgrowth s’est trouvée
déroutante pour I'action éducative parce qu'ell@psmose comme fin ultime, mais aussi comme fin

intermédiaire, éludant tout projet pédagogique kderson empire immédiat.

36 Cf. Dewey J.The school and Socigt€hicago, University of Chicago Press, 1900.

37 Dewey J.Democracy and EducatioiNew York, Macmillan, 1916.

38 Dewey J.Democracy and EducatipiNew York, Macmillan, 1916.

39 Dewey J.(1902)The Scool and Society, The Child and the CurriculGiticago, The University of Chicago
Press, 1990, p.187.



Hofstadter souligne l'influence de I'évolutionnisrear Dewey qui part de l'idée qu’un systéme
éducatif moderne doit répondre aux exigences dgel'de la démocratie, de la science et de
lindustrialisme. Dans cette perspective, I'édumatdoit abandonner les pratiques, fondées sur une
société prédémocratique et pré-industrielle, g@ieptent les conceptions oisives et aristocratiques
selon lesquelles la connaissance est la conteimpldé vérités fixes. Dewey sentait, €crit I'histori
que lui et ses contemporains devaient surmonterserie de dualismes artificiels hérités des ages
passeés, le premier d’entre eux étant celui sépdmaocbnnaissance et I'action, et avec, la raison et
I'expérience, 'humanisme et les sciences de lareatUne société démocratique ne peut prospérer,
selon Dewey, si la sélection des sujets d’étudermé des fins utilitaires congues étroitement pour
les masses et, pour I'éducation plus élevée d’'umenité, aux traditions d’'une classe spécialement
cultivée :

« Doing things which serves ends unrecognized bgehengagged in them, carried on
under the direction of others for the sake of pemynreward. For preparation of large
numbers for a life of this sort, and only for tlpsrpose, are mechanical efficiency in
reading, writing, spelling and figuring, togetheittwattainment of a certain amount of
muscular dexterity, ‘essentials’. Such conditiols® dnfect the education called liberal, with
illiberality. They imply a somewhat parasitic culition bought at the expense of not having

the enlightement and discipline which come fromamwn with the deepest problems of

common humanity. 49

Cependant, la résorption proposée par Dewey deksihes liés a la séparation des destinées
sociales en question, dualismes qui doivent, teiitde le montrer, leur sens a I'Histoire, ne nétso
pas réellement le probléme fondamental dans letjusbnt engagés. Comme I'analyse certainement
avec raison Hofstadter, il y a par dela les diffiesi d’interprétation de la pensée du philosople de
faiblesses inhérentes a son argumentation mémetddtaque Dewey assortit cette argumentation de
la constatation que, chez la grande majorité des &umains, l'intérét intellectuel spécifique n'pas
dominant. L'éducation proposée par le projet decudture libérale ne ferait appel qu'a I'aspect
intellectuel de la nature humaine, au désir d’apgre, de s’informer et de maitriser les symboles du

savoir, désir opposé au besoin d’'une majorité ftatdequer, de faire, de créer et de produire, qie ¢

soit sous la forme de I'utilité ou de 'arfd:

40 cf. Dewey J.Pemocracy and EducatiopiNew York, Macmillan, 1916.

41 « While training for the profession of learningregyarded as the type of culture, or a liberal atian, the
training of a mechanic, a musician, a lawier, atolo@ farmer, a merchant, or a railroad managezgarded as
purely technical or professional. The result ig thihich we see about us everywhere- the divisidm ‘cultured’
people and ‘workers’, the separation of theory prattice. Hardly 1 percent of the entire schoolyation ever
attains to what we call higher education ; onlyescent to the grade of our high school ; while mowre than
half leave on or before the completion of the fifgrar of the elementary grade. The simple factbh@fcase are
that in the great majority of human beings theiniisively intellectual interest is not dominant. éyhhave the
so-called practical impulse and disposition. In ynaf those in whom by nature intellectual interissstrong,



« Dewey’s educational theory was formulated in bope that a proper educational
synthesis would overcome certain ancient polariéied dualisms in educational thought.
The antitheses between the child and society,dsteand discipline, vocation and culture,
knowledge and action, must all be resolved andmalely harmonized- as they now
supposedly can be in a democratic society whidifiteas surpassed the aristocratic mental
framework in which these antitheses originally appd. This optimism is vital to Dewey’s
educational argument : he saw these dualisms ica¢éidn not as a clue to the nature of
human problems but as an unfortunate legacy thdtddme done away with. (...) One could

do better than merely resolve these polaritiesaimous limited and inevitably unsatisfactory

ways ; in a higher synthesis one could overcomen thikogether. 42

Dans les années vingts, le réformisme social gspifait la pensée progressiste en éducation

s’éclipse, et cela méme chez Dewey, laissant lempHibre a la seule problématique d’une éducation
dont le centre de gravité est I'enfddt La voie prise alors par le mouvement progres&stgui lui

conférera sa signification ultifié, est a 'image d’autres changements idéologiqueses années-|a.
La protestation intellectuelle avant la guerre gambinait une révolte individualiste contre les

conventions sociales puritaines et un radicalisnmemi du capitalisme opte apres la guerre en faveur

d’un égotisme aux expressions varfées

3.- La science a I'oeuvre, l'efficience sociale ks curricula

Le mouvement pour I'efficience sociale

social conditions prevent its adequate realizatidansequently by far the larger number of pupits/éeschool
as soon as they have acquired the rudiments ofitegras soon as they have enough of the symbalsaging,
writing and calculating to be of practical use kerh in getting a living. While our educational leesl are
talking of culture, the development of personaléig., as the end and aim of education, the gregarity of
those who pass under the tuition of the schoolrcejanly as a narrowly practical tool with whitd get bread
and butter enough to eke out a restricted lifewdf were to conceive our educational end and aira less
exclusive way, if we were to introduce into edusadil processes the activities which appeal to thadsese
dominant interest is to do and to make, we shauld the hold of the school upon its members to lbeenvital,
more prolonged, containing more of culture. » Deweyrhe School and Societ€hicago, The University of
Chicago Press, 1900.

42 Hofstadter R.Anti-intellectualism in American LiféNew York, Vintage Books, 1962, p.387-388.

43 « This postwar protest developed its own charisttepedagogical argument : the notion that eadividual
has uniquely creative potentialities and that aoetin which children are encouraged freely to depehese
potentialities is the best guarantee of a largeresp truly devoted to human worth and excellesc€remin L.
A., The transformation of the School, ProgressivisrAnmerican Education 1876-195Kew York, p.202.

44 Cremin situe I' « &re progressiste » en éducatinne 1917 et 1957 ; le mouvement produit 'imgacgplus
sensible au moment ou justement les principes gatitient se déplacent du réforisme social au Eddsme.
45 Cremin L. A., The transformation of the School, ProgressivismAimerican Education 1876-195Rew
York, chap.6, Scientists, Sentimentalists and Rasljen particulier p.201.



Tandis que la pédagogie nouvelle, en tentant défirkdle code de I'action éducative, porte un
coup interne aux enseignements, jugés non plusirgd fes intellectuelles et cognitives mais aux
besoins et intéréts plus immédiats des éléves cestrouvent assenés de I'extérieur, devant elonn

la preuve scientifique de leur intérét social. Pdes motifs divers, des témoignages pour I'efficeen

sociale sont prodigués de toutes [feﬁ.ts!\ux sujets enseignés a I'école il est demandeatisfaire les

besoins économiques et sociaux des éléves poueatsur participation et leur efficience en taneq

futurs citoyens. Les développements de linduss@gion, de l'urbanisation, de I’immigratiﬂﬁ,
conjugués avec celui des scolarisations, expliqliémergence de l'idée que I'école est en partie
légataire de la fonction de socialisation des argc@groupes primaires. Cependant, pour que le dentrd
inhérent a 'action de la société sur ses memboegdélibérément pris en charge et confié a I'école
pensée comme instance régulatrice de la vie sagfiglarante des valeurs démocratiques, il fautajue
la philosophie spencerienne, qui a régné a I'épadpieuse du libéralisme entrepreneurial, ait perd
du terrain. Le pragmatisme qui respire, note Halfdigdtr, I'esprit de I'ere progressiste, et qui vient
partie de la critique de Spencer, devient la pbjpbge dominante dans les deux premiéres décennies
du siecle :
« Pragmatism was an application of evolutionaryidgip to human ideas, in the sense
that it emphasized the study of ideas as instrusnehthe organism (...) As Spencer had

stood for determinism and the control of man byehgironment, the pragmatists stood for

freedom and control of the environment by mdtP »

Spencer a révélé, écrit le professeur William ClemBagley, que le principe d’évolution est
fondamental a toutes nos expériences avec la nadeserit et la société. Or I'’éducation peut étre
définie par l'acquisition d’expériences servant aodifier les futurs ajustements a notre
environnement. Seule une éducation, d'apres Bagtpy, utilise rationnellement le facteur

d’environnement, est efficiente. L'école est unstitation « qui fournit des environnements, qui les

régule, qui oriente les forces environnementales we but défini et conscien$ The Educative

Processpermet d’appréhender certaines des logiques ectektlles sous-tendant le mouvement pour

46 C'est ce qu'observe I'historien Krug, Krug E. Ahe Shaping of the American High Schddééw York,
Harper & Row, 1964, vol.1 ; chap.11 « Social effiay triumphant ».

47 'immigration s'intensifie et se transforme duramtite période. Cing millions d'immigrants s'ingalt aux
Etats-Unis entre 1820 et 1860, venant de Grandeane et surtout d’Irlande et d’Allemagne (la p@pioin
globale passe d'un peu moins de 10 millions d’lzatét en 1820 (dont 1,5 millions d’esclaves) a unglas de
31 millions d’habitants en 1860 (dont quatre milkod’esclaves qui représentent alors la quasiittotdé la
population noire). Un peu plus de 10 millions d’ingnants s'installent entre 1860 et 1890, venantnaijorité
du Nord Ouest de I'Europe, la population globalesgade 31 millions d’habitants en 1860 a 63 midli@m
1890. Un peu plus de 18 millions d’'immigrants dallent entre 1890 et 1920, venant alors en ma&jatit
Centre, de I'Est et du Sud de I'Europe, la popatatglobale s’accroit pendant cette période de 40oms
d’habitants. Cf. Lacroix J.MHistoire des Etats-UnjsParis, PUF, 1996, table 1 p.188, table 1 p.22Rlet4
p.224, table 2 p.190 et table 4, p.292.

48 Cf. Hofstadter R.Social Darwinisme in American Thoughtew York, George Braziller, p.122-124.

49 Bagley W.C.The Educative ProcesBlew York, Macmillan, 1905, p.164.



I'efficience sociale. D’'une part les idées de Baggarr I'enseignement s’appuient sur les theses de

Hall, mais c’est a Warf gue Bagley fait référence en écrivant :
« The fact that the organization of experiencednetent systems is a fundamental factor

in promoting the application of experience to thactical improvement of adjustment is

profoundly significant to the process of educatioht

La question qui se pose pour Bagley est de sawwirqeelle base I'école va sélectionner les

expériences qui vont servir & modifier les ajustedeultérieurs des individus. Le métier, la

connaissance, la culture ne sont pas des butsesltpour I'éducation. Méme quand Herbart écrit

« The true and whole work of education may summgzihuhe concept- morality52, la fin derniere

du processus éducatif n’est pas donnée. La doddri&volution nous révéle I'’équivalence du social

et du moral : « Morality means the control of ingmuvith reference to a social e c’est donc la
société qui recelén fine, pour Bagley, la fin recherchée :
« Social efficiency is the standard by which thecés of education must select the
experiences that are impressed upon the individiwadry subject of instruction, every item

of knowledge, every form of reaction, every detslil habit, must be measured by this

yardstick. »4

Dewey a retenu, lui, le développement de I'individumme but ultime de I'action éducative, mais
ce but sert sans doute aussi, dans I'esprit dogdphe, une fin sociale plus profonde encore.
Au début du siécle aux Etats-Unis, ce sont lescprés du management scientifique, dédiés a la

réorganisation de la production industrielle, dfffemt alors le meilleur exemple de la réalisatomn

50 Chez Ward la transmission des connaissances jouéle fondamental dans I'éducation, il faut ainster
I'ambiguité de la notion d’expérience : « Nothisgcalculated more forcibly to impress upon us theviction
that the mass of mankind must get their knowledgeugh instruction and not through experience, yetr
through personnal observation and research, thaot®how such great minds as those of Coperni¢egler,
Galileo, Bacon and Newton groped about in darka@ssdoubt respecting the questions of planetarylugon,
tides, gravitation, light, etc., with wich everyhsol-boy is now familiar. Who shall say that theme not
important and useful truths of the highest gengralnd practicality, yet in order to acquire thendaender
them true knowledge it does not require a long skaperience of stumbling about from one idea tottzaro
before the truth is at lengh grudgingly vouchsdfdgor any ordinary intellect, acquainted with thepomena
they present, it is sufficient to be informed acting to what laws the phenomena occurs. » Ward Dynamic
Sociology New York, D.Appleton, 1926, p.629.

Chez Small en revanche, I'éducation est tournég ¥é¢he adaptation of the individual to such coafien with
the society in which his lot was cast that he wakhis best with the society in perfecting his dwme ». Small
dit ne pas trouver dans le rapport du Comité des ®iecognition that education, when it is finisheésl
conscious conformity of individuals to the cohereaismic reality of which they are parts. (...) Stmjy
demands of educators, finally, that they shall rage themselves as leaders of children, but as mmake
society. » Small A.W., Demands of Sociology upodamgy, NEA, 1896, p.174. Cité par Krug, Krug E, A.
The Shaping of the American High Schddgw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p.251.

51 Bagley W.C.The Educative ProcesBlew York, Macmillan, 1905.

52 Bagley W.C.The Educative Procesilew York, Macmillan, 1905, p.56.

53 Bagley W.C.The Educative Procesilew York, Macmillan, 1905, p.60.

54 Bagley W.C.The Educative ProcesBlew York, Macmillan, 1905, p.60.



I'efficience sociale. La réussite concrete du @digine industriel est en effet a 'origine de deux
développements qui ont eu un impact importantasotiété américaine et I'éducation apres 1900. Le
premier est le prestige et I'influence du monde afésres et de I'industrie qui offre ses valeurses

pratiques comme modeles, le second est le réfornisofitique de la période voué a contrer les

problemes engendrés par le systeme de productiitaliste et I'industrialisation rapi@é
Ces années-la, la question du développement deapnates professionnels dans tegh schools

domine les débats sur les transformations de kedoks problémes de différenciation des cursus

d’étude et d'orientation se posent en particﬁ@en\/lais I'impact diffus et profond du monde du
business et de l'industrie est, plus généralemeantalorisation du caractére pratique des étudds, q
concoure & étreindre d’un utilitarisme étroit tugsysteme d’enseignement :

« The emphasis upon the practical was of courge quaitural to a people who had been
engaged in carving a civilization out of a wildesse Americans, generally tracing their
ancestry from the under-privileged of Europe, hth Itradition of learning or scholarship,
and the opportunity that excited them in the indaksage in their richly endowed new land
was economic opportunity- the acquisition of matewealth. When they were fabulously
successful (as the great leaders such as CarriRgakefeller, and Vanderbilt were) and
reflected upon their pattern of success, they vaavare- and through their writing and
speaking they made America aware- that the settbe success was not learning, at least

not book learning, but energy, initiative, and, thagy would say, good old common

sense. 3/

Apreés 1910, le concept de management scientifi(glequ’il est défini dans les travaux de

Frederick Winlow Taylo'§8, submerge les Etats-Unis. S’il gagne les écolels, k'est pas pour leur

55 Cf. Callahan R. E.Education and the Cult of Efficiency, A Study @ Social Forces that Have Shaped the
Administration of the Public SchooBhicago, The University of Chicago Press, 1962.

56 Eliot plaide a cette époque, revenant un peu esrasiciennes positions, pour une orientation pesin
fonction de compétences pour le travail industaeldis que Dewey rejette I'idée d'une différenciatmarquée
des types d'éducation :« It is better to suffertdlevionger from the ills of our present lack ofstgm till the
truly democratic lines of advance become apparnether than separate industrial education shanmyn f
general education, and thereby use it to markathe interests of employers a separate classofédas. (...)
The old time general, academic education is begqito be vitalized by the introduction of manualustrial,
and social activities ; it is beginning to recognits responsability to train all the youth for fudecitizenship,
including a calling in which each may render usekilvice to society and make an honest and deiearg.|»
Dewey J., Vocational Education, 1913, in Lazersar@Mrubb W.N.,American Education and Vocationalism,
a Documentary History 1870-19/Rew York, Teachers College Press, 1974, p.143-144

57 Callahan R. E.Education and the Cult of Efficiency, A Study @& Bocial Forces that Have Shaped the
Administration of the Public SchoplShicago, The University of Chicago Press, 1962, p

58 Les idées qui sont a la base du mouvement se efswau principe d’efficience contrdlée scientifiqent et
de standardisation. Pour augmenter I'efficienceladgroduction industrielle Taylor propose la saatibien
connue de standardisation du systéme de produtdioranagement fonctionndlne notion centrale est celle de
tache; une tache définie devant étre assignée a chagptoge et accomplie a une allure définie, suiveet d
procédures déterminées. Il préconise par ailleurssystéme de rémunération différenciée en fonctles
résultats.



faire embrasser les intéréts du monde industrials m'est en leur insufflant I'ambition d’'un con&d
scientifique du rendement éducatif des études erérgé et de chacun des enseignements en

particulier, rendements mesurés alors a 'aun@ aetion d’efficience sociale.
La croissance du systeme éducatif

La nature de I'évolution du systeme éducatif anamiclans les décennies qui suivent 1905 est a
rapprocher de celle du systeme francais apres 1PUfs. précisément, la croissance relative du
systeme américain entre 1905 et 1930 peut étreacipge de celle du systeme francais entre 1945 et
1980, et, apres 1930, de celle du systéme framgaiss 1985, comme le suggere le graphique 17.
L’évolution de la proportion d’une classe d’ageldipée desigh schools, entre la fin dxix® siécle
et la fin duxx® siecle, une allure sigmoidale qui traduit un pssos endogéne associé a une relative
stabilité des structures de l'institution, lesgeelldéterminent les conditions de son déploiement.
L'évolution de la proportion des bacheliers frascalans une génération dessinerait plutdt
imbrication d'au moins deux sigmoides (la deux&mrgrande phase d'expansion du systeme
d’enseignement étant liée aux réformes structiwadtea la politique d'ouverture des années quatre-
vingt).

Un rapprochement, non en termes de croissancaveglahais de populations scolarisées, est
difficile étant donné les différences que préseantes populations scolaires prises en compte. Les
éleves des filieres techniques et professionnekesont, en particulier, pas comptabilisés dans les
populations bacheliéres en France avant la créd#@srbaccalauréats de techniciens a la fin desanné
soixante, et des baccalauréats professionneldi@a és années quatre-vingts. Mais il faut notez qu
les diplomés dedighs shoolsne représentent eux-mémes qu’une fraction de [aulption de
'enseignement secondaire, fraction dans laquelke dléves préparant le college sont, bien sdar,
surreprésentés. Le systéme éducatif américaimsisit un processus évolutif endogene dont la \8tess
augmente rapidement apres 1905 et se ralentitgssigement aprés 1945. La croissance du systéme

frangais est en revanche plus lente dans sa peptise et plus rapide dans sa derniere phase.

La croissance fulgurarﬁg deshigh schoolgdans les premiéres decennies du siécle est gitieri
d’'une mise en question profonde des missions dmleé Elle explique la résurgence de vieux
dilemmes comme celui opposant la préparation degmlet la préparation a la vie, et le succes de la
notion d’efficience sociale dans le projet d’'uneisidn des programmes et curricula. La mise eneaus
du curriculum traditionnel prend en général powguarent le grand nombre d’abandons en cours
d’étude, mais il faut noter que le pouvoir de rétendeshigh schoolsavait eu plutdt tendance a

augmenter dans la période marquée par l'influenc&€dmité des Dix, laquelle coincide avec une

59 Les niveaux 9 a 12 désgh schoolgpubliques et privées comptent 699403 milliersé&léks en 1900, 1115398
en 1910, 2500176 en 1920, 4804255 en 1930 et 792300940.



expansion des disciplines académi(ﬁﬂ)esﬁ\léanmoins, c’est pendant cette période que latigmede
I'échec scolaire est devenue un objet de préociupparticulier. La encore, en mettant en avant les
abandons en cours d’'étude, la problématique dad@scolaire néglige de considérer les contraintes
et autres facteurs pesant sur les choix et utidiges effets dans une argumentation dirigée cdatre
enseignements. Cette critique prend pour cibledissiplines sur lesquelles reposent les conditions
officielles d’obtention du dipléme de kigh schoolcomme d’entrée dans un college, disciplines dont
le pouvoir discriminant est, en outre, le plus.firs’agit des mathématiques et des langues érasg
classiques et modernes, bien que pour I'entrée thaasicoup de college le latin ne soit plus
obligatoire. L'impact des exigences des collegaslesi curricula de ldigh schoolparait soumettre
injustement I'ensemble du corps scolaire aux itnséd&ine minorité et nourrit les revendications pou
'autonomie des enseignements secondaires. Au \deaksme partageant les programmes ldgh
schoolsentre sujets classiques et sujets modernes teadsabstituer un nouveau dualisme opposant
les sujets pratiques et les sujets acadénﬁiudzs:\ tradition académique, note I'historien Edwéxd
Krug, a survécu aux déclarations de G.Stanley ldalinouvement pour la formation professionnelle,
au premier mouvement pour I'efficience socialeleti@but des vagues de critigues menées contre les
colleges, mais la question qui se pose mainterstrdes savoir si elle pourrait résister aux pression
plus subtiles produites par l'idée d'efficience iate faite scientifiqu@z. Parmi les leaders du

mouvement se trouvent le professeur William ChanBligley et le recteur David Snedden, qui a été

I'éleve du sociologue Edward A. R&ska Stanford. Les idées de Bagley et de Snedderengemnt au

60 |es statistiques relatives aux taux d’abandoncaféat en général le rapport du nombre de diploanés
nombre total des éléves des niveaux 9 a 12, lecpreéspond donc a un volume de la population seolai
couvrant quatre années d'étude. Il faut noter pheuss qu'en période de forte expansion du systeme
d’enseignement ce calcul tend a faire surestimertdeix d'abandon. Le rapport en question (calculé s
'enseignement public) pour les années1890, 19000 ket 1920, respectivement de 10,8%, 11,9%, 1&1%
10,4%.

61 Cf. Krug E. A.,The Shaping of the American High Schdeéw York, Harper & Row, 1964, vol.1, chap.12,
The colléges defied.

62 Krug E. A.,The Shaping of the American High Schoaw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p.308.

63 Edward A. Ross publie en 19®ocial Control : A survey of the Foundations of @rdui révise une série
d’articles parus la décennie précédente ddmesAmerican Journal of Sociolagyarticle consacré a I'éducation
voit avant tout I'école comme |égataire de la famtisocialisatrice de I'Eglise « Now, when the réfehe priest

in the social economy seems drawing to and end;aleeof the schoolmaster appears to have justrbeguJn
gouvernement démocratique doit investir sur liigehce et la participation de 'homme du commun.
L'investissement dans le progrés offre comme iééalcatif le développement complet de chacun desenéiu
pays. Le contrble social par I'éducation n’est pasr autant moins nécessaire. En cette périodeadsition des
déséquilibres sont & surmonter: «In most casestehching in the common school has been given an
intellectual bias, not because anybody demandédithecause the sects, in their mutal jealousye haadually
canceled out of public education nearly every abdmeligious instruction. That this has come moyeabcident
than by design does not help the fact that thealdas thereby lost much of the character-formiogigr that
originally gave it a claim on society. It has beeolass an instrument of social control than ant@itdividual
success. Not that intellectual education is witheumoral value. (...) But this is not enough. (n.yiew of the
decay of faith and the inexorable eviction of rigligs teaching from the school the cry goes up feeaular civic
and moral education that shall effectively minigtez peace and order. (...) It will be realistindats starting-
point will be the facts of personnal and socia.lift will form moral prepossessions rather thateliactual
prejudices. It will strive ‘to store up moral power good habits’.(...) The chief security for shial freedom
under this educating modern state seems to libarvigor of other spiritual associations lying oegrainst the



moins sur un point, il s'agit d'adapter scientifigpent les enseignements aux objectifs assignés a
I'école. Comme objectif dominant, Bagley pense dolanation du caractere moral, Snedden a la
formation de la citoyenneté. L'étude des discigindit ce dernier, ne doit pas étre considérée mmm
une fin en elle-méme, mais la précision scientdiqipit permettre de répondre a d’importantes
questions comme, par exemple, quel service I'étdel&Shakespeare ou de Milton rend aux jeunes
américains dux® sieclé4.

Les idées nouvelles ne sont pas, en elles-mémadntatiectuelles, mais elles donnent, malgré
elles, I'avantage au parti des contenus transmigr€@e qui pourrait paraitre relever d’un formals
pédagogique. Suivant cette direction, elles comatiss mettre en doute les enseignements dont
I'utilité est la moins immédiate. L’objectivité sritifique prise comme guide de I'action réformagric
confére un pouvoir de contrdle fort & des principedes méthodes dont les limites en la matiére ne
peuvent étre qu’extrémes. Le probleme devient ffiagre d’argumentation, mais la encore, le « poids
de la preuve » incombe a I'école et a ses méthadessont les enseignements que la tradition
éducative et les spéculations de la philosophiepoivilégié qui doivent se défendre. Comme le
remarque Krug, ceux qui mettent en doute I'histoii@nt pas besoin de justifier leurs doutes, tandis

gue ceux qui la défendent sont tenus de le faiemtfiquement. Comme cela n’est guére possible, su
I'histoire, ou sur tout autre sujet inquiété, urutiosubsis®. Les matiéres les plus souvent mises a

feu sont les mathématiques et les langues, ancgennmodernes, en particulier le 1£6h

L’accent mis auparavant par I'école sur I'entraleammental avait permis de justifier la
valorisation dans les programmes d’étude des diiseip intellectuellement exigeantes. Or certains
résultats de la psychologie expérimentale tendemihtenant a discréditer cette orientation de la

pédagogie.
Le réductionnisme de Thorndike

Les conceptions du psychologue Edward Thorndikejau# un grand rdle dans les voies prises
alors par I'éducation américaine. Au moment ou nioevelle orthodoxie éducative s’installe, fondée
en bonne partie sur des appels a la « démocrati@ fa « science », écrit Hofstadter, alors quedye
est le maitre de ceux pour qui la question cengrateune éducation démocratique, Thorndike est le
maitre de ceux pour qui c’est I'application a I'édtion de «ce que la science nous dit ». La
psychologie scientifique s’est évertuée, depuiddbut du siécle, a mettre a I'épreuve la notion de

discipline mentale et la pertinence des pratiqukgatives qui lui sont attachées. En dépit de leurs

state to check it and redress the balance » Ross Gocial Control,The American Journal of Sociolggy
January, 1900, p. 475-487.

64 Snedden D., New problems in Secondary Educaiohpol ReviewMars, 1916, p.179.

65 Cf. Krug E. A.,The Shaping of the American High Schtdw York, Harper & Row, 1964, voll ; p.318.

66 Cf. Krug, Krug E. A.,The Shaping of the American High Schddéw York, Harper & Row, 1964, vol.1,
chap.11 « Social efficiency triumphant ».



limites et de l'aspect souvent contradictoire derderésultats, ces investigations ont largement
contribué au dénigrement d’enseignements justdiéss en partie pour la discipline intellectuelle

gu’ils obligent. Celles qui ont joué, historiquerh@u moins, un réle important, ont été menées par

Thorndiké’ qui pose le probleme dans les termes suivants :
« One of the quarrels of the educational theokstscerns the extent to which special
forms of training improve the general capacitiesthd mind. Does the study of Latin or
mathematics improve one’s general reasoning poWwddses laboratory work in science

train the power of observation for all sorts oftéa@ Does matching colored sticks educate

the senses for all sorts of discriminationf8»

Pour répondre a ces questions, Thorndike testedegpétences de ses sujets dans la réalisation

d’'une tache déterminée puis les entraine a réalisetache connexe et évalue enfin I'amélioratien d

leurs compétences dans la réalisation de la prertaeh&9. Il s’agit par exemple de tester l'influence
d’'un entrainement dans I'évaluation de lignes &301.5 inches pour I'évaluation de lignes de @a 1
inches ou l'influence d’un entrainement a la re@essance de verbes anglais pour I'appréhension
d'autres parties du discours. Sur la base desta¢sudle telles expériences le psychologue conatliit q
est faux de parler en termes de sens discrimimgtdinttention, de mémoire, d’observation et de
rapidité, puisque ces termes réferent & des «tomlitious, separate, individual functions ». Dans
'expérience menée en 1924, Thorndike cherche a&ertelinfluence, sur les compétences

intellectuelles générales des éleves, des disepltudiées pendant une année scolaire et estiene qu

les variations dans les gains obtefflisont liées non tant aux disciplines étudiées qudifférences
d’aptitude des éleves. Le psychologue doute méreelegigains soient beaucoup plus imputables a
I'entrainement scolaire qu’a la maturation intdiletle des éléves :
« By any reasonable interpretation of the restftis,intellectual value of studies should
be determined largely by the special informatiabits, interests, attitudes, and ideals which

they demonstrably produce. The expectation of argel differences in general improvement

67 Cf. Thorndike E.L., & Woodworth R.S., The Influenof Improvement in One Mental Function upon the
Efficiency of Other Functiongsychological Reviewi901, n°8, p.247-261 & 384-395 & 553-564, et Tiutke
E.L., Mental Discipline in High School StudieBhe Journal of Educational Psycholodgy924, n°1, p.1-22 &
83-98.

68 Thorndike E.L., Educational Psychology, 1913, 20p.363-364. Cité par Kolesnik, Kolesnik W.Blental
Discipline in modern educatiotadison, The University of Wisconsin Press, 19582.

69 | 'un des premiers a soumettre la doctrine de $aigiine mentale & la sanction de I'expérienceVéiiiam
James, dont Thorndike a été I'éleve. Pour tester d@ ses hypothéses le philosophe avait imaginé une
expérience qu'il a reporté dans sesinciples of Psychologypour déterminer si I'entrainement a la
mémorisation d’un type de poésie facilite la mésmtion d’'un autre type. Il raconte qu'il a mis wwupmoins de
132 minutes pour apprendre 158 vers de Hugo, quéinsuite appris par coeBaradise lostde Milton en
travaillant 20 minutes par jour pendant 38 joutsg@apres la mémorisation de 158 autres vers duedme
ceuvre de Hugtui a pris 151,5 minutes. Kolesnik W.BJiental Discipline in modern educatipMadison, The
University of Wisconsin Press, 1958, p.26.

70 Mesurés d’aprés une batterie de tests génératbawe numériques etc.



of the mind from one study rather than another segoomed to disappointment. The chief
reason why good thinkers seem superficially to Haen made such by having taken certain
school studies, is that good thinkers have takeh studies, becoming better by the inherent
tendency of the good to gain more than the poanfamy study. When the good thinkers
studied Greek and Latin, these studies seemed ke g@od thinking. Now that the good
thinkers study Physics and Trigonometry, these seemake good thinkers. If the abler

pupils should all study Physical Education and CatienArt, these subjects would seem to

make good thinkers.’+

La controverse autour de la question de la dis@pihentale a, semble-t-il, été en grande partie
faussée par des confusions liées a des présuppssyebopédagiques. La notion de transfert
intellectuel est plus étendue, note Walter B.Kdlesque celle de discipline mentale. Elle se réfere
l'application de connaissances, de compétencesabdides, acquises dans une situation
d’apprentissage, a une autre situation. Cependdlst, tend implicitement a faire appel a une
ameélioration quasi mécanique des compétences @t £ notion de discipline mentale se référe,
elle, a I'idée d’'une formation générale de I'espilie suggére que les potentialités intellectseée
cognitives de I'esprit humain peuvent étre augnmengar I'éducation et que I'école doit concentrer
son attention sur cet objectif. Pourtant, 'opgosita la discipline mentale s’est, dans ces débats,
souvent appuyée sur I'idée que les transferts rierdgas ou ne peuvent pas se faire. Ce discestit
a lorigine de [l'orientation tres appliquée donnéel’enseignement américain dont [I'histoire
contemporaine, d’'aprés Kolesnik, est celle d’'unwilbe pour se ressaisir de cette erreur. Or, quand
des «transferts » sont effectivement mis en édeleils dépendent, dans une large mesure, d’'un

enseignement relatif aux principes sur lesquelssemt les apprentissages en jeu, ou d’'une déceuvert

de ces principes par I'éleve. Kolesfékcite en particulier des analyses montrant I'imaoce des
facteurs liés a la réflexivité des sujets, comnsedénéralisations conscientes, sur 'amélioratien d
leurs compétences. Bagley, par exemple, s’oppasea@nclusions de Thorndike en mettant en avant
les effets axiologiques de la discipline intelletke acquise dans I'apprentissage des savoirs :
« The doctrine of formal discipline assumed thatrastery of a certain subject gave one
an increased power to master other subjectsclear that there is a certain amount of truth
in this statement, provided that we understand edggrly that this increased power must

always take the form of an ideal that will functias judgment and not of an unconscious

predisposition that will function as habit/ 3

71 Thorndike E.L., Mental Discipline in High SchootuSlies, The Journal of Educational Psychology924,
n°l1, p.98.

72 Cf. Kolesnik W.B.,Mental Discipline in modern educatipiMadison, The University of Wisconsin Press,
1958, chap.3 « Experimental evidence ibit. p.49 et p.53.

73 Bagley W.C.The Educative Procesilew York, Macmillan, 1905, p.216.



Les analyses de Thorndike ont pour objet de corssbta théorie de l'apprentissage qu'il a
développée en psychologie. Suivant ses thesesneximmistes », une fonction mentale peut jouer sur
une autre en raison seulement des éléments qu#eagsfonctions ont en commun. L’apprentissage
est considéré comme absolument spécifique, résuttanla formation et du renforcement de

connections entre stimuli et réponses, il survigmand les connections neurologiques deviennent

automatiques, c’'est a dire des habitddePar conséquent, d’'apres Thorndike, les perforemnc
intellectuelles ne peuvent étre améliorées quedaar entrainements spécifiques dans les taches
particulieres requises. Les individus ne peuverd §ue des spécialistes étroits de leur discipdine
I'éducation générale est un leurre. L'idée de <ciglne mentale » est décriée et la portée des
transferts « intellectuels » est absolument minemdl’apprentissage n’'a un sens qu’en rendant
possible un ensemble de transferts élémentaiesséléments immédiatement communs aux activités
en jeu. Si tout apprentissage est ainsi spécifiguealeur d’'un enseignement se mesure au nombre de
situations concrétes auxquelles il se rapportecttireent, a '« ajustement » qu’il permet avec ces

situations. La voie est ouverte qui conduira auvement éducatif pour '« ajustement a la vie ».
La révision des programmes scolaires

Des comités sont constitués officiellement entr&018t 1920 pour réviser I'enseignement des
disciplines suivant les principes d’efficience sdei Le comité sur les langues anciennes recomsidéer
les objectifs assignés au latin sur un plan pratiqu défend I'enrichissement, grace au latin, du
vocabulaire des éléves en anglais, mais le latiterkobjet de multiples controverses ces années-la
L'utilité des mathématiques est mise en questiompte tenu notamment de la pression exercée sur
les éléves et des taux relatifs d’échecs. Le convtestitué sur le sujet préconise une révision des
standards. Si la destination des éléves doit dédedeurs besoins en formation mathématique, on
hésite a jouer sur leurs chances futures en praéidét de leur orientation par I'assignation darso
spécifiqgues. Un cours commun de mathématiques eestmmandé jusqu’au niveau 9; un cours
spécialisé serait proposé aux futurs ingénieurdedd-de ce niveau ; tandis qu’'un cours optionnel
serait proposé aux autres éléves, lequel se fahdewa des analyses expérimentales de leurs
développements, de leurs intéréts et de leurs tialitds. Le comité sur les sciences socialeséstir
en 1912. L’histoire, qui en constitue la disciplrentrale, se trouve alors articulée avec le progra
plus vaste offert par les sciences sociales dobjdctif général affirmé est la formation de 'homm
en tant que citoyen. L’histoire contemporaine estéyée a I'histoire ancienne, et I'histoire natitma

I'histoire étrangere. Le comité sur I'anglais, dfiéc dans son rapport final publié en 1917, que

74 Thorndike est arrivé a ces conclusions a paréxpériences réalisées sur des chats, des chieles goules.
En particulier parce que, d'aprés lui, les animdaxses expériences parviennent a sortir de lewr adide
d’'un processus de tri et d’erreur ou leur situashassociée aux mouvements qu'ils effectuent polibérer.



I'anglais doit répondre aux besoins sociaux de Ipagdt qu’a la demande des colleges. « Personne,
avance-t-il, n’a plus besoin d’étre un étudiarteraif des activités sociales contemporaines, des
mouvements sociaux et des besoins sociaux quefiesseur d’anglais ». L'utilité de la grammaire est

mise en cause, seule la grammaire d’'usage pandiirddre conservee. Les sciences, pour laquelle la

demande scolaire baisse en valeur relative, fobidt de plaidoyers multiples afin qu’elles ne sbie

plus étudiées pour elles-mémes et gu'elles se ringdas pratiques et plus descripti@és Leur
contenu est transformé pendant la décennie 191048@r que soit élagués de leur enseignement les
aspects abstraits et mathématiques. Néanmoins,lgdusciences sont réformées, plus la demande

scolaire pour elles continue a décliner.
4.- La nouvelle bible scolaire : les « Cardinal Priciples »

En 1918,la Commission on the Reorganisation of Secondarnyc&ibn publie le rapport connu
sous l'intitulé Cardinal Principles of Secondary Educatien diffusé largement. La commission met
en avant les évolutions sociales et, en particukefait que les agences socialisatrices horrisole
tendent a s’amoindrir. Elle constate, par ailleupse le caractere de la population scolaire a été
modifié par I'entrée de grands nombres d’éleveidihts par leurs capacités, leur hérédité soeiale
leurs destinations dans la vie. Elle tient que,rpoes raisons, d’importantes transformations de
'éducation secondaire sont nécessaires. Obsemamtdeux tiers des éleves n’obtiennent pas de
dipldbme et que les autres n’entrent pas tous agml elle se fait 'avocat de leurs besoins. La
commission avance que I'éducation secondaire rteridai ambitionner de moins qu’une vie complete
et convenable pour chaque enfant et dépasser ¢tésnarobjectifs scolaires attachés uniqguement au

développement intellectuel et cognitif. Suivant gass qui exaltent les idéaux de I'ere progressiste

I'éléve apparait comme un citoyen a préparer etptos comme un esprit a formfé Le curriculum
traditionnel construit autour des langues classigae des mathématiques avancées est supposé
délaisser les rbles professionnels et civiquesrdutle la masse des éléves américains. Or, une
éducation pour la démocratie doit veiller au déppment personnel des individus a I'aide d’actsvité
assurant leur bien-étre comme membres de la société
« The purpose of democracy is to organize soclay ¢ach member may develop his
personality through activities designed for the Iveing of his fellow-members and of

society as a whole. »

C’est pourquoi 'individu doit choisir « la profées et les formes d’activités sociales a travers

lesquelles sa personalité puisse se développeeveni la plus efficiente possible.» Les missions

75 Cf. Krug E. A., The reshaping of the studiesTire Shaping of the American High Schdtéw York, Harper
& Row, 1964, vol.1, chap.15.
76 Cf. Hofstadter R.Anti-intellectualism in American Lifé&New York, Vintage Books, 1962, p.335-336.



assignées a I'école sont déduites des respongalilitures des individus, en tant que membre d’'une
famille, d'un groupe professionnel et de differentgoupes civigues et sociaux. Sept
catégories d’activités sont distinguées :

« 1. Health. 2. Command of fundamental processe®W@thy home-membership. 4.

Vocation. 5. Citizenship. 6. Worthy use of leisufeEthical character. »

Le travail académique est rapporté a des « prosessiés comme la lecture, I'écriture, le calcul,
I'expression écrite et orale, qui sont nécessalesss la vie en tant qu’outils ». Plus loin il estgisé
que ces outils ne doivent pas étre poussés auddela limite des résultats qu'ils témoignent en
pratiqgue. Chaque sujet enseigné, est-il préciségtte réorganisé de sorte qu'il contribue de rdamni
plus effective aux objectifs définis plus haut,reeimportances respectives dépendant de la vakeur d
leur contribution.

Des influences, aussi différentes soient-elle¢edafjue celles de Spencer, de Ross ou de Dewey
semblent présentes, méme si on ne peut que restdEnd a ce sujet parce qu'elles participent d’'un
mouvement général s'accordant pour faire de I'écoidieu d’adaptation a la vie compléte, de la
socialisation scolaire le ciment de la sociétéesiadomprehensive high schode « prototype » de la
démocratie :

« Through friendships formed with pupils pursuinthes curriculums and having
vocational and educational goals widely differaoini their own, the pupils realize that the
interests which they hold in common with others, aféer all, far more important than the
différences that would tend to make them antagiertistothers . Through school assemblies
and organizations they acquire common ideas. Thrgugup activities they secure training
in cooperation. Through loyalty to a school whiobludes many groupes they are prepared
for loyalty to State and Nation. (...) The compmgiee high school is a prototype of a
democracy in which various groups must have a @egfeelf-consciousness as groups and

yet be federated into a larger whole through theogaition of common interests and

ideals. ¥/

D’apres une enquéte menée en 1928 concernant EingesCardinal Principlessur I'évolution

des curricula couvrant un échantillon de 1228 égobdus de la moitié des écoles ont opéré une

réorganisation des études suivant les recommamdatia rappo7t8. Selon les termes mémes du
compte rendu de I'enquéte, les besoins des él@repnomis au college ont été placés au premier plan

par les principaux qui ont entrepris une réorgditisades programmes d'étude de leur école en

77 Ibid. p. 24-26. Cité par Krug, Krug E. AThe Shaping of the American High Schdééw York, Harper &
Row, 1964, vol.1, p.392.

78 Krug, Krug E. A.,The Shaping of the American High Scha¢éw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p.398-
399.



conformité avec ces recommendations. Les nouveitesplines introduites sont en général les études
commerciales, les études sociales, les arts inelissties sciences physiques et biologiques et
I'économie familiale. Celles qui sont le plus sontvabandonnées sont le latin, I'histoire ancietme,
francais et les mathématiques avancées.

Les idées transformant les missions de I'écolecontinué & marir dans les esprits de ceux qui ont

pris le rapport en considération : « the notionagtieat schools had no general aims before 1918 and

that the CRSE had been created for the purposev&iaping them. 49 La création deguniors high
schoolsa la fin de I'ancien curriculum élémentaire représ pour certains éducateurs I'occasion de
faire passer plus facilement les conceptions néesvalans les programmes d'étude, et d’instiguer
I'’émancipation du secondaire de ce qui est condidémme la domination du supérieur. Si, d'ailleurs,
les colleges sont poussés a prendre en considémddi® enseignements de nature pratique, I'enjeu
n'est pas tant la prolongation des scolarisati@rsde supérieur, sauf comme justification ultines d
transformations de ldigh schoal Le premier enjeu de ces transformations est diznrhie du
curriculum de lahigh schoolappelé a servir des fins sociales vastes.

Un événement a pour effet d'inciter les écoles drasser plus largement l'idéal d’efficience
sociale et les principes éducatifs et organisagtsngui lui ont été attachés, la Grande Depresgion.
n'est pas certain, d’'ailleurs, que sans la crismémique dévastatrice que connait alors les Etais;U
la vitesse d’expansion du systéme éducatif aiticoéta croitre comme ce fut le cas. Les difficultés
financieres que leBigh schoolgencontrent alors, jointes a la prolongation ferdé la scolarisation
d’adolescents que I'on considere comme étant la gawtres motifs que la volonté d’apprendre, les
engagent a mettre moins l'accent sur les prépasatecadémiques pour offrir des programmes
généraux et interdisciplinaires répondant aux lmssdiune éducation pour I'« ajustement a la vie »,
éducation censée améliorer I'enseignement en acewet les besoins et les principes de la

démocratie.
5.- La force de la démocratie et la sanction de kcience

Les premiéres décennies BM° siécle transforment la philosophie générale lilgh schoolset,
concréetement, les contenus et l'organisation deasicala scolaires. A la mission intellectuelle
assignée auparavant a I'école secondaire est tudlgstine mission sociale. Les criteres de jugement
de la valeur des enseignements sont déplacéslu¢réid vers le concret. L’action éducative a comme
point de repére non plus I'apprentissage des disef mais le développement de I'enfant et de
I'adolescent. L'accent mis sur les developpememisqnnels et l'insertion sociale, ainsi que sur
I'« efficience » économique et les devoirs civiqueshd a conférer une importance secondaire aux

contenus académiques des études dans I'échellialiess soutenues officiellement. Dans un rapport

79Krug E. A.,The Shaping of the American High Schotw York, Harper & Row, 1964, vol.1, p.399.



de la Commission des Politiques Educatives publié1638, on lit que I'éducation doit étre
principalement centrée sur les objectifs de «satbn personnelle», de «relations humaines»,
d’« efficience économique» et de « responsabilitégqee», que trop d'importance est accordée a
I'enseignement de la grammaire et des classiquesglais : « Whatever may be the merits of such
exercises as a preparation for a career as anrathbayreat majority of American boys and girldl wi
profit more by a wide-ranging program of readingéajoyment and fact-gathering ». Pour les mémes
raisons on lit que le nombre d’éléves étudiantnieghématiques avanceées, la science avancée, les

langues étrangéres, doit étre réduit et I'accestsur les applications quotidiennes des mathénegiqu

et de la scien&. On est loin, finalement des précepts d'un Dewai sjest élevé contre une
éducation duale, réservant aux uns des apprergissarpdémiques élémentaires et aux autres une
éducation libérale et humaniste ouvrant leur espmt probléemes importants de la vie. L’éducation
évolue bien dans le sens d’'une plus grande unité la@alance penche du c6té d’'un pragmatisme
étroit qui fait des savoirs de base des outilspasiau service de la culture de I'esprit, maiseavice

des autres objectifs pratiques de I'éducation.

Des tests d'intelligence, a la suite de travaux éseen particulier par Thorndike, viennent & étre
utilisés pour soutenir l'orientation des éleves,nnpas tant pour organiser leur répartition
meéritocratique dans le systéme scolaire que posures que ceux qui ne seront pas soumis aux
conditions d’entrée dans les colleges soient expas#ges enseignements censés leur étre plus utiles.
Pour ceux qui, explique Hofstadter, n’étaient pashantés par le crédo démocratique ameéricain, et
Thorndike en faisait partie, les tests d'intelligenétaient de nature élitiste. Mais pour ceux qui,
imperturbablement soutenaient les valeurs démooesi la découverte des limitations mentales des

masses ne faisait qu'encourager la recherche dbodet et de contenus éducatifs répondant aux

besoins des intellectuellement faibles ou non rég¥¥ Les nouveaux enseignements s’offrent
comme une conquéte sur les valeurs intellectuglfesnues par le supérieur, supérieur qui vient
d’ailleurs a étre considéré comme une destinatioromtaire. La tradition humaniste de I'éducation
libérale ne satisferait qu’une partie marginaldadgopulation scolaire.

Le succes que connaissent alors les résultatsedasrches d’'un psychologue tel que Thorndike
peut s’expliquer par le besoin éprouve par les &guics de justifier un affaiblissement de la sé@ect
implicite des enseignements pour adapter I'offracétive a I'évolution de la population scolaire.
C’est l'interprétation de Bagley, reprise par Kolgs Devant la nécessité de justifier un abaissémen
des standards et une relaxation de la rigueutthiearies mettant en valeur « l'intérét, la libetts
besoins immédiats, I'expérience personnelle, le eldgpement psychologique et [linitiative
individuelle » et qui, ce-faisant, discréditentriegontraires « I'effort, la discipline, les butéritains,

I'experience humaine, les séquences logiques gitidiive professorale », ne peuvent qu'étre

80 Cf. Ravitch D.The Troubled Crusade, American Education 1945-1888ic Books, 1983, p.61.
81 Hofstadter R.Anti-intellectualism in American Lifé&New York, Vintage Books, 1962, p.339.



valorisées. Alors méme que ni les premieres expéeiesur les tranferts d’apprentissage, ni celliés g
ont suivi, n’étaient issues de I'école progressisteinterprétations des résultats mettant larohectie

la discipline mentale en défaut étaient conformesemseignements progressistes. Ce qui rapproche la
psychologie scientifique et la pédagogie, et peptiguer 'émergence des courants d’'idées promus a
ce moment-la est, selon Bagley, leur oppositionsmincipes entourant la discipline mentale, parce
gue ces principes entravaient le mouvement de fitadsin de I'enseignement secondaire :

« As William C. Bagley points out, Thorndike and Wdavorth’'s investigations were
published at a time when large groups of unselestedents were beginning to swell the
high school population. ‘It was inevitable,” he saythat any theory which justified or
rationalized the loosening of standards shoulcebeived with favor.” Bagley’s contention is
that some of the results of early transfer expenis\equite without deliberate intent,” were
actually ‘distorted’ by professors of education,osb ‘mission’ it became ‘to rationalize the
changes that were needed in order to open thesilybols (and later the higher institutions)
to the masses.’

Decrying with Bagley the abandonment of the disciply ideal, such critics of
contemporary education as Mortimer Smith deny thay ‘popular demand’ for the
abandonment of the ideal has ever existed. Smighs fehat a definite spirit of anti-
intellectualism has been forced upon the publi¢bgfessionnal educationists’ who, having
rejected the notion that the purpose of schoobrigultivation of intelligence’, maintain that

education’s ‘primary task is to adjust the indivadlio the group, to see that he learns to

respond ‘satisfactorily’ to the stresses and s¢rairthe social order.’82

D’aprés Powell, Farrar et Cohen, la majeure paltida nouvelle population scolaire prolongeant
sa scolarité dans léggh schoolsentre 1900 et 1940 se trouvait la parce que cellguaurait préféré
faire quelques decennies plus tét ne lui était pegessible ou exigeait un diplémetdgh schoagl ou
encore parce que lekigh schoolsétaient devenues les lieux ou les adolescents gpenty
« stationner » en attendant que se passent leieprebliés a leur age. Les changements économiques
et sociaux avaient, selon les auteurs, transfoashkigh schoolsen centres sociaux pour adolescents
sans occupation. C’était 1a qu’ils pouvaient seoreter et s'amuser. Les observateurs qui ont étudié

leshigh schoolgpendant cette période ne donnaient en effet pasdds efforts investis dans le travalil

académiques.

82 Kolesnik W.B.,Mental Discipline in modern educatipMadison, The University of Wisconsin Press, 1958,
p.137-138. Les références a Bagley sont extrageBatjley W.C.,The significance of the Essentiaisvement

in Educational TheoryClassical Journgl1939, n°34, p.336-337 ; Bagley W.Education and Emergent Man
New York, Thomas Nelson, 1934, p.86-87 ; Bagley WAh Essentialist’s Platform for the Advancemeft o
American EducationEducational Administration and Supervisjdi®38, n°24, p.245. La référence a Smith est
extraite de Smith M.The Diminished MindChicago, Regnery, 1954, p.20.

83 Cf. Powell A.G., Farrar E., Cohen D.KThe ShoppingMall High SchqoWwinners and losers in the
educational marketplac&oston, Houghton Mifflin Company, 1985, p.237.



Dans le premier quart du siecle, ldgh schoolsont maintenu encore globalement leur cap mais
elles ont été tenues pour les victimes des colldgies étaient « the anvil on which were broken or
bent so many hammers of curriculum revision ». Leguande erreur, d'aprés les leaders du
mouvement progressiste en pédagogie, était qu'allesaisissaient pas I'opportunité qui leur était
donnée d’éduquer les jeunes pour qu'’ils soient nenée servir la société et la nation. Au lieu de ¢a
les principaux et professeurs, et les communautédé&jendaient fievreusement leurs écoles, tenaient

a un enseignement « dépassé », avec de l'algébréa déométrie, des langues étrangéres et de

I'histoire ancienn@4.

La solution progressiste a la question scolaireitdaaforce de la justification morale de la
démocratie et portait la sanction de la science...

Si l'action des éducateurs progressistes a étéitéacpar la pression subie par les écoles pour
apporter des solutions aux problémes sociaux, #egpn desigh schoolslonnant en effet la preuve
que I'Amérique se «chargeait » de I'éducation,rdéson du manque d’opposition sérieuse au
mouvement est que les réformateurs ont « venduéigue » sur I'idée que la réforme de I'éducation
secondaire était une grande croisade démocratigeesorte de « populisme académique » :

« making the curriculum of secondary schools easner more pratical was seen as part
of a grand effort to break the bad habits of areolthy. Secondary education once had been
reserved for the few, but reformers wanted to btiveghigh school to all of America. They
wanted to build a curriculum that would appeal flccamers. If high school reform was a
political movement to broaden the appeal of edanagind the power of educators, then the
new curriculum was the movement’s party platforrafdmers wanted to be sure there was
something in it for everyone (...) If educationAmerica’s civic religion, these men were
among its leading evangelists, struggling to buiktitutions that would bring the untutored
masses into the one true church. (...) Most imptrtdoough, was that educators believed
their reforms would capture student’s attentiomeytbelieved the new courses and curricula
would be bright, lively and relevant. (...) Highhsol could work, but only if « interesting »

courses could be produced everywhere. An « iniagestcurriculum was where educators’

pessimism about students intersected their optiraisout schools8>
« It is impossible »
écrit Hofstadter

« to stress too much the impetus given to new ditunzd creed by the moral atmosphere

of Progressivism, for this creed was developednimtanosphere of warm philanthropy and

84 Cf.Krug E. A.,The Shaping of the American High Schogw York, Harper & Row, 1964, vol.2, p.66.
85 powell A.G., Farrar E., Cohen D.KThe ShoppingMall High Schqolinners and losers in the educational
marketplaceBoston, Houghton Mifflin Company, 1985, p.255-268



breathless idealism in which the needs of the lged and the underpriviledged

commanded a generous respor2@.»

6.- Le mouvement pour I'ajustement a la vie

Le rapport majeur de la Commission des Politiquéschtives publié en 194Education for_All
American Youthqui condense les évolutions a I'ceuvre depuighutdu siécle, rappelle les principes
éducatifs avancés par |€ardinal Principles et l'idéal d’'un curriculum répondant aux « besoin
impératifs des jeunes », parmi lesquels la citogeinrne métier, la consommation, la vie de famille,

etc. Le rapport propose que dans I'école du fttinere is no aristocracy of ‘subjects’.....Math&osa

and mechanics, art and agriculture, history anddmaking are all peersgz et recommande que les
curricula scolaires soient divisés de la facon anfi®, les deux derniéres divisions devant étre
imposées a tous les éléves :

« (1) vocational preparation, (2) individual intsti® (3) common learning, (4) health and

physical education. »

L’entrainement intellectuel de la majorité des éteest censé reposer surdesnmon learnings
programmes communs d’enseignement ne reposansynlispprentissage des disciplines :
« a continuous course for all, planned to helpestis grow in competence as citizens of
the community and of the nation ; in understandihgconomic processes and of their roles

as producers and consumers ; in cooperative liintamily, school and community ; in

appreciation of literature and the arts ; and enuke of the English Iangag§.85>

Ceux qui portent un intérét personnel aux questiatellectuelles peuvent les choisir en tant
gu'option ; ceux qui préferent s’exercer intelledtement a partir de I'étude des disciplines
traditionnelles peuvent le faire comme partie de [@éparation professionnelle, la division ingtel
vocational preparatiorincluant les sciences, les mathématiques, lesdseét les langues étrangeres
qui sont proposées comme préparation aux études@ss des colléges et universités.

A cette méme époque, Gommission on Higher Educatipohargée d’examiner les fonctions de
'enseignement supérieur dans la démocratie anmiéeicat les moyens a mettre en oeuvre pour
satisfaire ces fonctions, avance que les besoiitgé€ts de la majorité des éléves ne sont pas bie

servis, compte tenu du nombre croissant des étisdeales effectifs prévisionnels :

86 Hofstadter R.Anti-intellectualism in American Lifé&New York, Vintage Books, 1962, p.340.

87 Cf. Ravitch D..The Troubled Crusade, American Education 1945-1888ic Books, 1983, p.62-63.

88 National Education Association of the United StaEducation for AllAmerican YouthWashington D.C.,
NEA, 1944,



« We shall be denying educational opportunity tonyngoung people as long as we
maintain the present orientation of higher educatmward verbal skills and intellectual
interests. Many young people have abilities ofiffeergent kind, and they cannot receive
‘education commensurate with their native capagitia colleges and universities that
recognize only one kind of educable intelligence.

Traditionally the colleges have sifted out as thepecial clientele persons possessing
verbal aptitudes and a capacity for grasping attstras. But many other aptitudes- such as
social sensitivity and versatility, artistic abylitmotor skill and dexterity, and mechanical
aptitude and ingenuity- also should be cultivated society depending, as ours does, on the

minute division of labor and at the same time ugi@norchestration of an enormous variety

of talents.$9

L’enseignement supérieur doit agir rapidement pedapter ses orientations et programmes aux
objectifs sociaux qu'il prétend servir. Le rappoonstate que le curriculum diseral arts collegea
subi une extension et une désintégration stupéfigrtte évolution, explique-t-il, est en partie éu
un développement des connaissances, dans toutelstaglines, qui a suscité une addition sans
limites de sujets au curriculum traditionnel. Ceveléppement est jugé comme la cause et la
conséquence de la spécialisation des cursus d'@udéouche méme les premiers cycles et qui
entraine une professionalisation des formationgedisées par les colleges. Mais le mouvement a été
renforcé par I'avancée de la démocratisation das€gnement supérieur, les étudiants s’étant
présentés en nombre croissant sur les campus dégesoavec une grande diversité d'objectifs,
d’intéréts, de capacités et de backgrounds acadésid.es collégiens sont maintenant amenés a
choisir parmi un nombre trés grand de cours sppEf et, pour parvenir a une maitrise suffisante
d’'un domaine donné, ils doivent lui consacrer lgeuge partie de leur temps. Pour ce qui est de rest
ils sont obligés de grappiller parmi des cours tspgcifiques pour leur permettre d’acquérir une
culture générale. Prenant cette situation commedonaée, le rapport propose de procurer aux jeunes
américains une « éducation générale unifiée »andrait en fait a étendre aux colléges les essais d
rénovation alors dédiés a la démocratisationhigls schoolsUne « éducation générale » désigne, en
effet, une éducation qui n'est pas orientée vemnddtrise de connaissances telles que servant aux
professions, mais vers |'acquisition d'attitudes, shvoirs et de techniques qui permettent de vivre
bien en société. Elle s’évalue en termes de pedobces et de comportements et non en termes
d’acquis. Les connaissances ne sont pas, danspegpective, transmises pour elles-mémes, elles
sont des moyens servant a l'enrichissement de da pérsonnelle, au renforcement et a la
« libéralisation » de l'ordre social. L'« éducatiggénérale » suppose que I'éducation libérale et

humaniste traditionnelle soit redéfinie & partis geoblemes qui se posent aux hommes dans leur vie.

89 President’s commission on Higher Education, Higbgucation for American Democracy, vol.| : Estakuiig
the goals, Waschington D.C., 1947, p.32.



Elle suppose gu’'on donne a ces derniers une «tatiem humaine » et une « signification socialé » e
gue son contenu réponde directement aux exigerckssciété contemporaine :

« L’éducation générale, c’'est I'éducation libéradgec ses questions et méthodes

déplacées de son projet aristocratique initial @reg mises au service de la démocraife.»

Onze objectifs sont désignés comme majeurs poutalleeéducation : I'ajustement des valeurs et
des comportements sociaux aux idéaux démocratidaefeveloppement de la responsabilité civique,
le campus du college devant jouer le role de labmeadu style de vie démocratique ; I'aptitude a
appliqguer des modes de pensée scientifique a lgprétransion des phénomeénes naturels et a la
résolution de problemes personnels et civiquea, aprécier la signification sociale de la sciegice
de la technologie ; le développement de compétetedsmse en communication, lire, écrire, parler et
écouter, et d'une connaissance fonctionnelle daseits de mathématique requis par la vie dans une
société industrielle ; I'ajustement des comporteié&motionnels et sociaux ; le maintien de la santé
physique par des activités sportives n'ayant pasr pabjectif la formation d'athlétes ou la
compétition ; la faculté d’apprécier des formesrtd&t de productions culturelles en tant que formes
d’expression humaine sans ambitionner le développemes dons artistiques ; les connaissances et
attitudes nécessaires a une vie de famille sat@iéé ; I'aide au choix d'une profession qui
convienne compte tenu de I'égale dignité des aésvhumaines ; I'acquisition et I'utilisation de
techniques et d’habitudes servant a I'applicatiaume pensée critique dans toutes les situations
guotidiennes, I'étudiant devant étre amené a apptige type d'approche a toutes les opportunités qu
se présentent dans la vie du campus, a l'intégear’extérieur de la classe. Le rapport avaneeles
méthodes requises pour un tel type d’éducation poténtiellement nhombreuses. Congus pour les
besoins de non-spécialistes, les programmes d'dneaéon générale sont vastes, orientés gqu'ils sont
vers l'application de principes plutét que vers cfjaisition de connaissances. Ills sont
interdisciplinaires, servant non pas la logiqueainseque des disciplines mais la psychologie de
I'expérience humaine quotidienne :

« New courses of a different kind are needed- @sutisat draw their material from wider
divisions of knowledge, courses emodying unusuahhioations of subject matter not
closely related within the systematic, logical depenent of the subject, but intimately

related to the psychological processes which hubengs use in dealing with everyday

matters. 91

90 Cf. President's commission on Higher Educationgher Education for American Democracy, vol.l :
Establishing the goals, Waschington D.C., 1940 p.4
91 Cf. President’'s commission on Higher Educationgher Education for American Democracy, vol.l :
Establishing the goals, Waschington D.C., 19470 p.5



L'année méme ou la commission sur I'enseignemepérseur publie son rapport, en 1947, la
commissionLife Adjustment Education for Youtbst réunie. Elle constate que seulement 70% des
jeunes entrent esenior high schooét moins de 40% en sortent diplomés et propose, rgoédier a
cette situation, d’enrichir les curricula par level®ppement de programmes d’éducation plus en
harmonie avec les besoins d’ajustement a la vieweles jeunes. Ces objectifs éducatifs s’insotive
dans la lignée des accusations portées aux ensggieacadémiques traditionnels depuis le début du

siecle. lls répondent & la crise éducative parptexipes d’'autant plus difficiles a contrer que la

culture de I'intelligence n’est plus un objectifuddtif dominar®2. Dr Charles Prosser, qui est un des
porte-parole du mouvement, s’inspire des résuttessétudes de Thorndike et ajoutentiemeécho a

des idées dont les racines plongent maintenantiude gn plus loin et qui s’essouffleront dans le
courant des années cinquante. Il s’agit d’abandoselument I'enseignement formel des disciplines
en faveur de leur intégration autour d'un objegiinéral appelé a aider les éléves a résoudre des
problémes pratiques de la vie courante, allanadédaction de lettres & la conduite de conversatio
avec des amis en passant par la tenue d’'une maisda comptes domestiques. Les cours doivent se
porter sur I'étude de textes moins « arides »Iuet proches des préoccupations des éléves. It slagi
dispenser un enseignement non seulement suscegilslervir mais qui, pense-t-on, par sa proximité
des expériences immédiates des éléves et pardigsdde son utilité, est a méme de capter leur
intérét. La tache des professeurs doit s’en troailégée puisqu’ils n'ont pas a « construire destpo

délicats entre les expériences limitées des élevds grand héritage du savoir et de I'expérience

humains 93. De tels programmes existent déja dans de nomdsetsoles mais le mouvement est
porté a son terme quand ses avocats viennent &lémrsque ce qui convient a ces soixante pourcents
d'éleves qu’ils ne pensent destinés ni a la préjerau college, ni & la préparation d'un métier,
convient & tous. Selon Prosser, les études acadésnémpnt aussi inutiles aux éléves entrant augelle
gu'aux garcons voulant monter des voitures ou qu'iles voulant s’occuper de la maison. Le
renversement des valeurs scolaires soutenuesetiffitient est total. A I'idée, promue par le Comité
des Dix en 1893, gu’une éducation libérale et hustarest la meilleure pour tous les éleves se
substitue, un demi siecle plus tard, I'idée questdavraient recevoir la formation congue au départ

pour ceux qui n’étaient destinés ni a la prépanaaio collége, ni a la préparation d’'un métier.

7.- Les choix scolaires et I'expansion des sujetsatiques

92 « Who would oppose adjusting students to theiirenment and teaching them how to get along witreot
people and how to be personally attractive, andhalrest of it ? Those who believe that the catton of
intelligence is not an easy task but that it mesalprimary part of the work of the school, tho$mwelieve that
a developed intelligence can adapt itself to &l dituations- these advocates of intelligencegaiag to have a
hard time trying to convince the converts to Lifdjéstment that the easy, seductive way only leadendthe
garden path. >smith M., The Diminished Mind, A Study if Planned MediociityOur Public SchoolsNew
York, Greenwood Press, 1969, p.75.

93 Cf. Powell A.G., Farrar E., Cohen D.KThe ShoppingMall High SchqoWinners and losers in the
educational marketplac&oston, Houghton Mifflin Company, 1985, p.275-276.



L’explication de I'évolution des choix scolairesigx une connaissance assez précise de la
structure des opportunités présentées aux élémesaissance que la grande diversitéhdgs schools
ne peut que compromettre. Les conditions d’admissians les colléges sont aussi d’autant plus

variables que ces derniers sont plus ou moing&éHid’affaiblir leurs exigences académiques.ddi |

examine le sort fait aux disciplines les plus cetites, il apparait qu’en 19&47par exemple, 94%
d’entre eux exigent un apprentissage des mathénestiet 75% celui d'une langue étrangere. Mais, de

plus en plus, une part de crédits obtenus dansunigss non académiques, relevant de I'économie

familiale, des arts industriels ou du business, aesteptée. Une enquéte menée en 19279028
montre, concernant lekigh schoolspubliques, une diversité des exigences scolaitesnains
comparable. Dans plus de la moitié des écoles ingrtsujets sont imposeés, les autres restent
optionnels, totalement ou suivant une logique &éen choix de matieres principales et de matieres
secondaires. Dans les autres écoles, des curdiffdeenciés sont proposés laissant une plus onsnoi
grande latitude de choix aux éléves. En moyenre,sigets imposés représentent la moitié des
programmes d’étude et moins d’'un quart de ces elexriont completement optionnels. Les écoles
demandent alors pratiquement toutes I'étude degleasm et des sciences sociales, 75% celle des
sciences (physique ou chimie), 70% celle des madtigues, 15% celle d’'une langue étrangére (5% le
latin).

D'aprés les investigations menées par John Laffetes sujets qu’il identifie comme
« cumulatifs », parce que typiqguement enseignésstides étapes logiques allant de I'élémentaire
vers le complexe, comme les mathématiques, lescseles langues étrangeres, perdent relativement
beaucoup de terrain entre 1910 et 1922, mais to@sti toujours le domaine d’étude majeur. Les
sciences sociales, comprenant principalement différchamps historiques, ne font que des gains
mineurs, mais le succes des sujets pratiques adgmapidement. Cet ensemble distingué par Latimer
regroupe le business, les sujets a vocation piiofessle, I'économie familiale et I'agriculture.
L'éducation physique et la santé, la musique efalés, prennent aussi de I'importance. Pendant la
période suivante, de 1922 a 1949, ce mouvementé&ére au point de modifier les positions relatives
des différents groupes de sujets. En 1949, I'édutathysique et la santé, la musique et les arts se
situent, si 'on compte ensemble leurs recrueséemn; viennent ensuite les disciplines cumulatives
les sujets pratiques, I'anglais et les sciencemkssc Il faut noter qu'entre 1910 et 1949 le noantbes

éleves des classes de Neuvieme aux classes deeDmudehigh schoolgpubliques est multiplié par

94 D'aprés une enquéte couvrant 314 des 349 collagesidités par le Conseil Américain de I'Education.
L'enquéte permet de compter plus de 500 ensembdecahditions pour I'admission a leurs différents
programmes. Krug E. AThe Shaping of the American High Schadééw York, Harper & Row, 1964, vol.2, p.
61.

95 L'enquéte menée dans I'ensemble des Etats compranéchantillon de 464igh schoolsde différentes
tailles. Krug E. A..;The Shaping of the American High Sch&tw York, Harper & Row, 1964, vol.2, p.57-58.
96 Latimer J. F.What's Happened To Our High Schoo|s/ashington D.C., Public Affairs Press, 1958, chap
« Split-level education ».



7, il passe de 739000 a 5399000 tandis que la pgioposcolarisée des jeunes de 14 a 17 ans est

multipliée par 5, elle augmente de 15% a ?7%a perte en représentatﬂﬁwsubie entre 1910 et
1949 par I'ensemble des disciplines cumulativeslest24%, cette représentation diminue en effet de

245% a 131%, alors méme que la proportion des@sdatas versions « générales » de ces disciplines,

versions édulcorées suivant les précepts édictéisyme éducation « générale », augmehtPendant
cette période, en revanche, le groupe des disegpbndominante pratique ou professionnelle passe de

28% a 124% des suffrages. Le tableau 11 présenteymhese de ces évolutions.

97 Cf. Table 35, U.S. Department of Educatiigest of Educational statistic§vashington D.C., 1982.

98 Rappelons que le pourcentage est obtenu en divsaombre total d’éléves étudiants les sujets djroupe
donné par le nombre total déléves I'année conéeléPour les comparaisons intertemporelles, onosepp
'unité d’étude relativement constante mais l'augtagion du pourcentage global correspondant a d'eide

des enrolements dans les différents sujets (470¥9&0 et 606% en 1949) laisse croire soit a unéndition du
temps correspondant a une unité d'étude (ou, plabablement a I'étude de certains sujets sur urestm
plutdt que sur I'année toute entiére mais la peis&eompte de ces cas n'infirmerait pas les tendaobservées
ici), soit a un allongement de la journée scola@&.aussi Angus D. & Mirel J., Rhethoric and RealiThe
High School Curriculum, in Ravitch D. & Vinovskis.M\. (eds),Learning from the Past, What History Teaches
Us about School Reforrhe Johns Hopkins University Press, Baltimore&519

99 'algébre passe de 57% a 27% des suffrages, lmééie de 31% a 13%, tandis que les mathématiques
générales passent de 0% a 13% ; la physique deal®™ la géographie physique de 19% a 2%, lesptiises
relevant des sciences naturelles de 40% a 20%stgneiles sciences générales passent de 0% a P18é.di
concerne les langues étrangeres, le latin pasd8%edes suffrages a 8%, l'allemand de 24% a 1%aleais

de 10% a 5% et I'espagnol de 0% a 8%. L'anglaisnaeque qu’une légére baisse, de 114% a 103%, cette
stabilité relative peut s’expliquer par le fait daadiscipline est de plus en plus imposée danswiedes quatre
années du cursus.



Tableau 1- Changements de la représentation des ahps d’étude et diversification des curricula dans

leshigh schoolspubliques - Niveaux 9-12 - Certaines années entt®89-90 et 1948-4500

1890 1900 1910 1922 1934 1949
Enroliment 203 519 715 1255 4967 5399
in 1000'¢ 91t 223( 5621
Mathematics 66.7 85.6 89.7 74.9 56.2 55.0
(3) (4) (4) (6) (6) (7
Foreign 54.1 75.6 84.1 55.0 35.7 22.0
Language (4) (4) (5) (6) (6) (6)
Science 32.9 83.9 81.7 58.4 51.3 54.1
(2) (6) (9) (10) (10) (11)
Social 27.3 62.3 71.6 78.2 78.8 99.4
Studie: 4 (7 (7 (10) (18) (20)
English 80.6 114.2 82.9 96.0 103.1
(2) (2) (7) (14) (15)
Business 21.7 11.0 42 1 57.7 58.8
Educatiol 4 (8] (1C (13) (14)
Vocational 8.6 13.7 21.0 34.7
anc (2) 4 (15) (31)
Home 3.8 14.3 16.7 24.2
Economic (2) (4) (10) (10)
Agriculture 4.7 5.1 3.6 6.7
(1) (2) (5) (4)
Physical 2.0 14.5 58.4 109.1
Educatiol (1) (8] (3) (3) (6)
Music 25.3 24.8 30.1
(3) (5) (9)
Art 14.7 8.6 9.0
(1) (5) (7)
Teacher 2.6 1.9 1.0 0.1 0.002
Traininc (1) (1) (2) (1) (1)
Total
Subiject 13 29 35 68 111 141
Source Latimer J. F.What's Happened To Our High Schools/fashington D.C., Public Affairs Press,
1958, p.61.

La forte expansion scolaire pendant ces annéewiia faire nuancer linterprétation de ces
statistiques qui, de prime abord, offrent un pdrtedarmiste de I'évolution de linstitution. Par
exemple, le nombre absolu des éléves faisant du datuble entre 1910 et 1934, passant de 362
milliers a 720 milliers, mais il n’est plus que 421 milliers en 1949. Le nombre des éléves étudiant

l'algébre et la géométrie est environ multiplié pais entre 1910 et 1949, passant de 649 miliers

100 es nombres entre parenthéses sous chaque pageéndiquent le nombre de sujets différents daasae
champ d’étude. Les pourcentages ont été obtenulvesant le nombre total d’éléves étudiant I'enstmtes
sujets d’'un champ d’étude donné par le nombre tbéadrélements dans tagh schoola méme année. Comme

il est possible qu'un méme éléve suive plusieurarcadans un méme champ d'étude, les pourcentages
permettent de comparer les concentrations dessatbares les différents champs d’étude mais ils netraot pas

la proportion exacte d’éléves étudiant chaque chd'étode. Les données sont issues de statistiqusgps par
I'U.S. Office of Education, d'aprés Latimer J. What's Happened To Our High Schoo)sWashington D.C.,
Public Affairs Press, 1958, p.61.



plus de deux millions en 1949, ce qui laisse emtetal force d’'attraction relative de ces discipdine
La chute du recrutement global des langues étraaden 1955 par exemple on ne compte plus que
21% des éleves étudiant 'une d’entre elles, ama@evu moderne) se comprend mieux lorsque I'on

sait qu’alors 46% dekigh schoolspubliques ne proposent aucune langue étrangesg%taucune

langue vivanté01
L'évolution générale de la demande scolaire n'et pne conséquence simple de l'attraction

exercée par les sujets nouveaux, intellectuellemsrihs exigeants et, donc, comme l'effet direct

d’'une baisse du niveau des éI&¥% Il faut entrevoir, explique Latimer, les autrexcteurs qui
interagissent de maniére complexe avec les premiaygi sont plus ou moins directement liés a ces
transformations profondes de linstitution qui @unduit & placer au second plan la question de la
gualité de I'enseignement :

« Chief among them were the failure to developednattaching methods and texts, the

shortage of good teachers, and the gradual digsipat a once almost evangelistic belief in

the disciplinary value of educationtG3

La massification du systéme d’enseignement secmndenéricain conduit a I'école des jeunes

dont les parents ont de bonne chance de ne pas @awei connaissance suffisante du systéme

d’enseignement pour pouvoir les guider dans letiaixé04 Or, la difficulté des choix scolaires
induite par la fragmentation du curriculum, I'absende standards nationaux et la diversité des
contenus éducatifs que peuvent renfermer des légitidentiques, est accentuée par la dualité des
valeurs scolaires soutenues officiellement, valepestagées entre l'idéal de socialisation du

secondaire et I'idéal intellectuel du supérieur.

101 Ravitch D.,The Troubled Crusade, American Education 1945-1888ic Books, 1983, p.68-69.

102 Nous rejoignons I'avis exprimé par Latimer.

103 atimer J. F.What's Happened To Our High Schoo)s/Pashington D.C., Public Affairs Press, 1958, (.12
104 a « démocratisation » de I'enseignement a éta,réest pas pour surprendre, plus rapide dangilles que
dans les campagnes. Les enquétes nationales nuaréekes années vingts et trente montrent néanmamsa
population dehigh schoolgpubliques n’est pas encore représentative depalation totale. Parmi les groupes
sous-représentés on trouve les garcons (46% daseseen 1930 et 39% des diplomés), les jeunesxycpu
représentent en 1930 la moitié de la populationlded7 ans ne représentent qu’un peu plus d'us ties
recrues), les groupes économiquement défavoriséss etnfants noirs (alors qu'un peu moins de 10%ade
population totale est noire, les enfants noirsésg@ntent seulement 3% de la population scolairdigbsschools
publiques en 1930). Krug E. AThe Shaping of the American High Schdod&w York, Harper & Row, 1964,
vol.1, p.120-127. Les chiffres en notre possesdigrivant la représentation des différentes caiégaociales
sont néanmoins trop partiels pour étre cités ;ppaaait que les éléves issus des catégories faesrisont
surreprésentés, notamment dans les programmeségaration au collége et que dans ces programmes, la
surreprésentation des filles des catégories fad®@sipar rapport a I'ensemble des filles est plus fgue celle
des garcons des catégories favorisées par rappg@mhsemble des garcons. Notons que les milieuxasac
défavorisés ne présentent pas, envers I'éducdBsmattitudes hostiles qui ont pu leur étre prét&esg cite
I'étude de Robert S. et Helen Merrell Lyrdjddletown « if education is sometimes taken for grantedhsy
business class, it is no exaggeration to say ttetakes the fervor of a religion, a means of ¢&@waamong a
large section of the working class class. » Cf.g<El A., The Shaping of the American High Schatdw York,
Harper & Row, 1964, vol.2, p.123.



L'altération du statut des disciplines académigapsgs quarante années de défense de I'activité de
I’éléve contre l'inertie de la connaissance, degréts et besoins individuels contre les valeurs
imposées par la tradition et de I'égalité des statles enseignements contre leur hiérarchisation,

trouve deux expressions majeures susceptibles déveker déroutantes pour les éléves, leur liberté

relative dans la construction de leur curricul#® et les transformations du systeme d’examen. En
1947, le College Entrance Examination Boardui représentait un des bastions de la tradition
humaniste est remplacé par fcholastic Aptitude Tes{SAT), un examen censé tester des
compétences générales de base a partir de questEm@ choix multiples. Le nouveau systéeme
répond non seulement a un souci d'efficience, t&stenomiquement un grand nombre d’éléves, mais
exprime aussi par la forme et le contenu des quesdires, la baisse de la valeur conférée auxisavoi
En premier lieu, ces questionnaires n’exigent lei sllaucun curriculum particulier. En principe ®u
les colléges sont ouverts aux éléves, quel qudesaitturriculum secondaire, mais aussi les écsges
trouvent dispensées d'offrir un curriculum acadéamigépondant aux canons de I'ancien examen.
C’est donc le nouveau systéme d’examen qui va iBpess propres normes et informer les contenus
éducatifs transmis. Les questionnaires testenadgsis ou dispositions intellectuelles élémentagres

conformité avec ce qui a pu étre valorisé commie atia conduite de la vie quotidienne. Les champs

couverts tendent a faire de plus en plus appeleapgriences immédiatE0 des éléves aux dépens
de la profondeur et de I'abstraction des sujets.aii@urs, les questions a choix multiples présent

la connaissance comme fermée, dissociée de toiingémtellectuelle créatrice. Elles conféerenixau

105 « The student who plans to enter a college thtires two years of mathematics for entrance, awdyear
after entrance, is in something of a dilemma, wiiette knows it or not. If he studies algebra Iriadg 9, while
arithmetic is presumably fresh in his mind, he theay have the choice of plane geometry or algdbradrade
10. If he is in one of the smaller schools, he imaye to wait a year to get his choice. If he hasdgeachers, he
may take both courses as they are offered. Butalseniet the requirement by the end of grade 10eanay
have an extra year at the end of grade 11. In gtadee takes physics or chemistry but not mathesals he
ready for college algebra or trigonometry when é&ches college, after being away from algebra figr and
possibly two years ? Could the student solve thiblem by studying general mathematics in gradadgbra |
in grade 10, and algebra Il and plane geometryréies 11 and 12, as they might be available ? Hthdied
algebra Il in grade 12 , there would be a year|s after algebra I. If he studied it in grade 1Eréhwould be a
year's gap before college. Which would be bettarworse- for a student not overly fond of mathegsti
anyway ? (...) It is expected that a four-yeargraged course of study will be developed, togettién suitable
textbooks and teaching methods. » Latimer JWhat's Happened To Our High SchoosWashington D.C.,
Public Affairs Press, 1958, p.121.

106 « A clearer reflection of curricular change is riduin the New York State Regent’ examinations, give
annually to all high school seniors in the statel®27, tests were offered for those who had stueligher two,
three, or four years of a foreign language ; thoke had studied four years of English were askedrite an
essay on a subject like ‘science in modern lifblero and hero worship’, or ‘personal tastes antlcati
standards’ ; on the history examination, studergsewiested on the social, economic and politicedony of
Greece, Rome, Europe, and the United States. Tars ylater, the same examination tended more toward
multiple-choice question and contemporary essaysefample, ‘the sit-down strike as an instrumdnabor’
or ‘achievement of outstanding Negroes’), but itbstance was not dramatically dissimilar from thai927.
By 1948, however, there were no longer any foudhryjanguage examination ; knowledge of all hismther
than American had shrunk into a minor portion ghaltiple-choice examination called ‘American Histand
World Background’ ; and the fourth-year Englishtteshile emphasizing multiple-choice questions,eakkor
an essay on such life-adjusted topics as ‘threblgnes facing seniors’, ‘drawbacks to being an hatadent’,
or ‘advice to parents’. » Ravitch Dl'he Troubled Crusade, American Education 1945-188Gic Books, 1983,
p. 69.



éléves un statut cognitif et intellectuel dégragiéfarcant a un niveau plus profond de leur rapgort

I'apprentissage, I'effacement des repéres scoldires
8.- L'intermede « Sputnik »

A la fin des années cinquante, le mouvement édumadjuel le label général geogressistea pu
étre prété, n'est plus au golt du jour. Le lanceardarpremier satellite spati&gputnik par les Russes
en 1957 est interprété par les Américains commsigmal d’alarme laissant craindre une domination
technologique et confirmant des doutes sur la tfudk I'enseignement dans le pays. Cet événement
contribue a augmenter la pression de la demandscientifiques et mathématiciens dont un des
premiers effets est d’accroitre les exigences desmisdlomaines concernés et donc le nombre des
enrdlements. Des études sont développées pourrprauux éléves un entrainement académique plus
rigoureux grace, notamment, a la création a cqttejde de ldNational Science Foundatioet a la
libération de fonds pour I'amélioration de I'ensement des mathématiques, des sciences et des
langues étrangéres. L’attention est aussi portd@xgression écrite en raison du niveau jugé
insuffisant des éléves. Les actions menées cosfribsurtout & une amélioration des programmes
d'étude suivis par les meilleurs d’entre eux, pajoe c’est a ces derniers qu'incombe le plus de
relever les défis technologigues. Une innovatiopdrtante de cette période €Bhe Advanced
Placement Programui leur offre la possibilité de suivre des coacsélérés et de prendre de I'avance
sur les crédits des colleges. Par ailleurs, lesspyas réformatrices aident a la création d’un pauv
« track » dans lekigh schoolscorrespondant a une subdivision de la préparationollége pour les
éléves d'un tres bon niveau qui désirent, au piundravail plus dur, élever la qualité de leur
formation. Ces filiéres se développent parce qu&dquentation de celles préparant & I'entrée au
college n’est plus gratifiante (corrélativemengéxilusion en est pénalisante), et parce que less cou
réguliers ne sont plus d’un niveau académiquesarffipour une partie de la population scolaire.sDan
ces filieres qui démentent I'égalité de statutgeétux différents curricula, se cultive une éldelaire

et sociale qui bénéficie de privileges en écharggeath engagement académique et qui, contrairement

au reste de la population scoldi¥8, se voit imposer un curriculum relativement précis

107 « The multiple-choice nature of so much of stadit@d testing falsely suggests to students, asatoisc
such as Theodor Sizer have argued, that knowleslgeothing but a mass of tiny, disconnected piedes o
information, and that learning is nothing more thiha ability to consume such snippets of informatand
reproduce them on demand. By urging students tdhegerole in the classroom as merely pursuersigit’
answers supplied by others, multiple-choice testoerage students to be passive learners ; theyestidgo
students that their ideas and insights are uniraptrihe test fail to convey the complexity aneirglatedness
of knowledge and the ambiguity that is so muchra g@idife ; they trivialize truth. » Cf. Toch Tln the name of
Excellence The struggle to Reform the Nation’s Schools, WisyRailing, and What Should Be Doridew
York, Oxford University Press, 1991, p.223-224.

108 cf. Powell A.G., Farrar E., Cohen D.KThe ShoppingMall High SchqoWinners and losers in the
educational marketplac&oston, Houghton Mifflin Company, 1985, p.119.



Les scores aux tests standards augmentent, aim$e quombre des recrues dans les cours avancés

des disciplines académiques, mais les cours a téasapratique, orientés vers les applications

guotidiennes des matiéres enseignées, se multipsl'msjrog. Les high schoolscontinuent ainsi a
diversifier leurs programmes académiques, profaasis et généraux pour tenter d'adapter leur offre
a I'hétérogénéité croissante des éléves :

« Courses of a practical nature in everyday livioantinued to proliferate. In the
industrial arts field, both the number of courstefgs and the enrollments increased. The
english field provided courses in practical Engliskanguage orientation, oral
communication, and fundamental grammar, in additiothe remedial ones. In mathematics,
such courses as consumer mathematics, economitemetics, mathematics for modern
living, refresher mathematics and terminal mathesatvere reported. Science offered
household biology, science for modern living, edaryy physics, and consumer science,
among others. It is quite probable, however, tluh bhe number of practical-type courses

and the registrants in them were fewer in 1961 they were in the mid-1950’s, when the

education pendulum began to swing again to an atademphasis. %10

Néanmoins, le changement d’'objectif que connaiskentransformations des curricula en cette
période est considérable qui, note G.S.Wright, e’@xtension du concept de développement de
I'enfant a I'enseignement secondaire se déplace wee anticipation des programmes des colleges et
qui ainsi, appliqgué qu'il était a construire desgrammes autour des besoins et intéréts des éleves,
cherche de nouveau a construire ces derniers etidorde buts cognitifs et intellectuels imposés pa

I'apprentissage des disciplines.

IlI- LES ANNEES 60s ET 70s : LA CROISADE POUR L'EGALITE

1.- La déségrégation scolaire et le rapport Coleman

Le mouvement pour la qualité de I'’éducation secelde I'apres-Sputnik est vite submergé par
les crises internes que connaissent les Etatsdlims les années soixante. L'école est sollicitég po
faire face aux problemes posés par la ségrégadiciale, la pauvreté, l'aliénation de la jeunesss, |

minorités. La prospérité des années cinquante etéut des années soixante favorise une prise de

109 Angus D. & Mirel J., Rhethoric and Reality : ThégH School Curriculum, in Ravitch D. & Vinovskis M.
(eds),Learning from the Past, What History Teaches Usual&chool ReformThe Johns Hopkins University
Press, Baltimore, 1995, p.314.

110 wright G.S.,Subjects Offerings and Enrollments in Public SeeoypdSchools Washington D.C., U.S.
Government, 1965, p.20.



conscience du sort des populations les plus déf@aas, de celui en particulier de la populationanoi
dont I'exclusion économique et sociale est imme@sdte population a rapidement augmenté dans les

quartiers pauvres des grandes villes ou elle aesduwigré du Sud entre les années quarante et les

années soixantd L La décisiorBrown de la Court Supréme, qui déclare en 1954 la satokgdans
les écoles inconstitutionnelle, marque officiellemie début d’'une lutte qui se dirige non seulement

contre la ségrégation de droit dans le Sud, masi @ontre différentes formes de ségrégation de fai

La publication du rapport Colemik2 en 1966 Equality of Educational Opportunityjui suggére en
particulier que la ségrégation des écoles portedice aux enfants des groupes ethniques mina#air
est utilisé par ce mouvement, mais il a en mémepseheffet malencontreux de discréditer un
investissement potentiel dans la qualité des équlascontrer les problemes scolaires.

Basé sur la constatation que les variations dessités individuelles intra-écoles, pour tous les

groupes ethniques, sont supérieures aux variatiemsussite interécoles, le rapport tend a faitgeto
de I'efficience de I'éducation scolaf&3 pour, en particulier, compenser les effets attiddeis aux

différences desbackgroundsfamiliaux114. Les effets des huit variables retenues liées aux
backgrounds familiauxeprésenteraient au total environ 10 a 25% dealdance des réussites

individuelles, tandis que les variations interésaleprésenteraient 5 a 35% de cette variance,léalcu

par groupe ethnique et par niveau, a un test vgybal comme référenéd>. Mais de sensibles
variations interécoles sont présentes des le niteau début donc de la scolarité élémentaire. Ce
résultat laisse entendre qu’'une partie importatecette variance est en fait liée aux différences
interécoles dedackgroundsfamiliaux, c'est-a-dire, bien sdr, aux différencesprimées par les
variables de l'enquéte et par les variables latenpg leur sont corrélées. D'aprées Coleman, les
résultats de I'enquéte donneraient une idée deltelsupérieure de I'effet des différences intetés

et de la limite inférieure de I'effet des différescdedackgroundgamiliaux. Ce sont, principalement,

ces mesures qui sous-tendent la conclusion majeurapport :

111 Entre 1950 et 1966, la population noire des vitlestrales double, passant de 6.5 millions & 12libns, sa
représentation passe de 43% a 56% de I'ensembée mimpulation noire du pays. Cf. Ravitch Dhe Troubled
Crusade, American Education 1945-198@sic Books, 1983, p. 147.

112 | e rapport est fondé sur une enquéte nationaleranti4000 écoles élémentaires et secondairesussite
est mesurée d'aprés des tests sur I'accomplissedernfiches verbales et mathématiques et, aux niveau
supérieurs, des tests de connaissance.

113 Mesurée d’aprés des variables telles que le nigealaire et 'expérience des professeurs, le nender
livres par éléves dans les bibliothéques, I'équipeindes laboratoires, le nombre d’activités ext@asres, la
polyvalence du curriculum, la présence de trackaideaux et la fluidité de passage entre tracksplmbre de
conseillers d’orientation.

114 Représentées par le type urbain de résidencésdawnscolaire des parents, la présence de la ehéhe pére
au foyer, la taille de la famille, certains item&gents a la maison lié au confort et a la lectlirg¢rét des
parents et leurs aspirations éducatives pour lignfa

115 Cf. Coleman J.S.Equality of Educational OpportunityWashington D.C., U.S. Department of Health,
Education and Welfare, 1966, chap. 3.0. « Pupilidv@ment and Motivation », p.217-333 et Coleman, J.S
Equality and Achievement in Educatj@an Francisco, Westview Press, 1990, p. 69-120.



« One implication stands out above all : That sthbaoing little influence to bear on a
child’s achievement that is independent of his gamknd and general social context ; and
that this very lack of an independent effect methas the inequalities imposed on children
by their home, neighborhood, and peer environmeat carried along to become the
inequalities with which they confront adult life tite end of the school. For equality of
educational opportunity through the schools mugilyna strong effect of schools that is

independent of the child’s immediate environment] that strong independent effect is not

present in American schoolst16

L'idée simple, percutante, qui est retenue de @&siltats est que « schools don't make a
difference » : le contr6le par I'’école des iné@alides compétences cognitives et des réussites des

éleves serait, devant des facteurs exogénes é&tlitien, mineur. Cette interprétation, confortés p

des analyses telles que celles de Christopher gehtktend dans I'opinion publique a déprécier

I'effet attendu de la qualité de I'éducation sus lleiveaux scolaires atteints. Or, le fait que les
différences de réussite des éleves, dans une méabe, &oient en général bien supérieures aux
différences de réussite observées entre écolessngédite pas un effet potentiel de la qualité de

I'éducation scolaire, mais suggére que I'impact diférences entre écoles est en général infédeur

limpact des différences des éléves quant & lepadité & tirer profit des enseignemdd L'impact
de la qualité des enseignements est aussi minipgséles mesures effectuées. Les tests (en
'occurence verbaux) ne permettent qu'une mesués frustre de l'impact des enseignements
scolaires. Certaines variables latentes corréléedackgroundgamiliaux sont, par ailleurs, liées aux
différences des choix scolaires en fonction degemil familiaux, différences dont les effets ne sont
pas mesurables au niveau des écoles mais des suigissdans les écoles. Or ces effets sont efepart
a mettre au compte de la qualité des curriculasuiv

« Howdo students decide what they should and should kefta
lit-on dans un rapport sur I'éducation secondaireoemme le montre le tableau 13 :

« The answer : they do it casually, with littleidance. Small wonder. Guidance in most

high schools is inadequate. On the average, eathdahool counselor must advise about

116 Coleman J.SEquality of Educational OpportunityVashington D.C., U.S. Department of Health, Etiooca
and Welfare, 1966, p.325.

117 Jencks C. & al.lnequality, A Reassessmennt of the Effct of Faamity Schooling in AmericaNew York,
Basic Books, 1972.

118 « The main distinction to bear in mind », écrittiey « is that betweednequalitiesin attainment and overall
levelsof attainment. Jencks’s analyses were primarilyceoned with the first issue- namely, if the qyabf
schooling was greatly improved, what effect wollid have in making children more similar to onethgo(i.e.
reducing inequalities in attainment) ? The answas that it would make very little difference. Th&atences
in attainment between children within anyone scltaselmuch greater than any differences in averdgmament
between schools. Raising the quality of educatioesdnot have the effect of making anyone alike. But it
may have a decisive impact in raising overall stéadd of attainment. » Rutter MEjfteen Thousand Hours,
Secondary schools and their effects on childf@ambridge, Harvard University Press, 1979, p.7.



320 students, helping them select programs, dehl personal problems, fill out forms and
guestionnaires, and choose colleges or jobs. Whetests are asked to name the people

who help them most in planning their academic @owy, guidance counselors and teachers

fall well behind mothers and peerd19

Tableau 2 - Fréquence des discussions sur les chdecurriculum des éleves de seconde et de

derniere année avec les personnes de leur entourage

Great Somewhat Seldom
Deal
Sophomor  Seniors Sophomor  Seniors Sophomor  Seniors
es es es
Mother 38 45 50 43 13 12
Father 22 38 51 42 28 20
Peers 34 26 52 50 13 23
Teachers 5 15 34 43 61 42
Conselor 7 11 41 39 51 50

Source: High School and Beyond, 1980. Public schools ohlypercent sample

Ainsi, les résultats de I'enquéte ne peuvent érsiclérés indépendamment du découpage opéré
par les variables statistiques et des limites guéécoupage opposent a notre connaissance diLeéel.
réle joué par les différences d’éducation scolairela réussite des éleves est d’autant plus ikffic
appréhender que les statistiques sont calculéas/eau des établissements et non des enseignements

eux-mémes. Mais, méme au niveau d'agrégation cérésides effets liés aux différences des corps

enseignants sont sensibles et notamment sur lait€ues enfants des minorit@8. Concurrement

aux effets plus directs des caractéristiques dupgraes pairs, I'effet induit, sur les enseigneseae

119Boyer E.L., High School, A Report on Secondary &dion in America, Cambridge, Harper & Row, p.79.
Useem résume ainsi les analyses, encore raresaaéns aux modalités de l'influence des familleslau
détermination des curricula secondaires des endantsEtats-Unis: « Where curricular choice abouradsjt
does in U.S. public schools, parents’ knowledgeanfi involvement in course placement becomes more
consequential. The complexity of the choices, comthiwith the schools’ official neutrality about daulum
placement and their tendency to obscure trackingtsires and consequences, magnify social-clatereifces
in students’ placement and subsequent achievementaced with curriculum-placement decisions thia
more complicated and consequential, parents ofr @dtlelents need a wider knowledge base and an éggan
repertoire of intervention skills as their childremove out the elementary grades. They are lesdy litkee
understand the content of the courses and thedatjais of the choice of courses than they werenvtheir
children were in elementary school. » Useem BMiddle Schools and Math Groups : Parents’ Involvetiie
Children’s Placemengociology of Educatiqri992, vol.65, p. 264-265. « In leaving choicstiedents and their
families, schools unintentionally perpetuate th&idctions that high school is supposed to elindnat Powell
A.G., Farrar E., Cohen D.K.The ShoppingMall High Schqolvinners and losers in the educational
marketplaceBoston, Houghton Mifflin Company, 1985, p.171.

120 |Is représentent 1 a 18% de la variance de réussik tests verbaux, les variables de backgroumot ét
contrblées ; les variables jouant le plus étamiveau d’éducation des enseignants, celui de léligufamilial
d’origine et leur réussite a un test de vocabulaire



la réussite et des aspirations de ces ensemblEvebé leducational proficiencyu corps scolaire,
selon les termes de James Coleman, est aussitendarettre au compte de la qualité de I'éducation
scolaire. Enfin, a une méme époque et dans un npage les écoles présentent une relative

homogénéité et, par conséquent, les résultats nsnl’effet potentiel des différences des strrgsu

scolaires et de la qualité des enseignements sivdau moyen atteint par la population scolkdre
Le facteur scolaire rendant le plus compte de®wdiffces des réussites individuellesckgrounds
familiaux contrélés, est lié aux caractéristiquasgdoupe des pairs, et a tendance a avoir pluget’ef
sur la variation de la réussite des éleves desritésoLa mixité scolaire apparait comme un moyen
plus efficace que I'investissement dans la qualéé écoles pour affecter positivement la réussite d
ces enfants. Le rapport révéle en particulier Endrisolement des populations suivant les critéres
raciaux, isolement induit notamment par des phénesiéde ségrégation résidentielle :
« The residential basis of school assigment, iniranic twist, has proved to be
segregative and exclusionary, separating econawid just as surely as do the explicitly

selective systems of European countries and sépgraacial groups even more

completly. 322

Les conclusions de Coleman servent alors d’argusmeodir le développement d’une politique de
redistribution raciale des écoles qui s’est av@ee heureuse en obligeant le transfert d’enfants d’
guartier a l'autre, Idusing Coleman produit en 1975 une étutiesnds in School Segregation 1968-
73,tendant a mettre en évidence les stratégies dedag centres urbains de la part des familles pour
échapper aux mesures de déségrégation :

« The policies of massive and immediate elimimatib racial segregation in large cities
would appear to be examples of policy gone awryiciés designed to provide progressive
and stable school integration would have the eféédncreasing residential integration as
well. However, the policies that were used hadréwerse effect : they increased residential
segregation through the moves of whites beyondrélaeh of the desegregation order,
especially increasing the population instabilitytludse cities with an already high proportion

of blacks. »

Si les enseignements tirés du rapport Colemanps&gnt, sur le point des méthodes, aux solutions
préconisées alors par les théoriciens du défiditial, ils participent d'un méme scepticisme édifica
gui domine les années soixante, scepticisme gst ples tant justifié par le jeu de facteurs d’'orig

géneétique que par celui de facteurs d'origine celke.

121 Au sujet de la controverse soulevée par le rappoiecteur pourra se reporter par exemple a GloeikM.,
Les paradoxes de la réussite scolaire, Sociologimparée des systemes d’enseignemeatis, PUF, 1979,
p.45-78.

122 Coleman J.SEquality and Achievement in Educatj@an Francisco, Westview Press, 1990, p. 242.



2.- Les cultures en question

Entre le milieu des années cinquante et la finasheges soixante toute une littérature est produite
sur le theme du déficit culturel pour rendre conges problémes scolaires rencontrés par les enfants
pauvres et les minorités, et discréditer la vieilleyance en une infériorité génétigue comme raison
majeure de I'échec scolaire. Pour ces raisonspaegsammes d’« éducation compensatoire » sont mis

en place. A l'origine, éducation compensatoire, pgu malheureusement nommée, signifie dans

I'esprit des éducateurs une éducation intensivparéﬂocé23. Mais bientdt les besoins cognitifs des

enfants issus des différents milieux sociaux nd ptus tant considérés en termes quantitatifs que

gualitatifs. Ce changement de perspective appehnait Riessmar?4 dansThe Culturally Deprived
Child, un des ouvrages les plus influents sur le supaprés l'auteur, ce sont les valeurs
« bourgeoises » dont serait imprégnée I'école ouéxheraient I'enfant défavorisé de progresser :

« The deprived individual likes excitement, likesget away from the humdrum of daily
life. News, gossip, new gadgets, sports, are camsdly attractive. To some extent, his
desire to have new goods, whether television setgags, is part of this excitement
dimension. The excitement theme is often in comttexh to the traditional orientation.

He is pragmatic and anti-intellectual. It is thel easult that counts. What can be seen and
felt is more likely to be real and true in his gegstive. His practical orientation does not
encourage abstract ideas. Education, for whatasdor one in terms of opportunities, may
be desirable, but abstract, intellectual speculaiieas that are not rooted in the realities of

the present, are not useful, and indeed may beftilamn

Néanmoins, I'anti-intellectualisme de I'enfant défesé doit étre combattu, comment ?
« In appealing to the interest of the child itngprtant not to remain at his level but to
work toward higher levels of intellectual appreiat It is good to arouse his interest in

history by discussing a cowboy movie, but the teathen has to go on emlucatethe child,

not simply to entertain him by indulging his intste 25

Constatant que les méthodes traditionnelles sostgfficaces que les méthodes préconisées par la
pédagogie progressiste pour I'éducation de I'enfigfidvorisé, alors méme que I'accent mis par cette
pédagogie sur l'apprentissage concret, centré’sxpdrience est ce dont il aurait, cognitivement,
besoin, Riessman ajoute un épicycle « culturelsa dhése. L'approche progressiste ne conviendrait

pas parce qu'elle ferait jouer trop de caractétesngers a la culture de I'enfant défavorisé. La

123 Cf. Ravitch D.,The Troubled Crusade, American Education 1945-1888ic Books, 1983, chap.5.
124 Riessman FThe Culturally Deprived ChildNew York, Harper & Row, 1962.
125 Rjessman FThe Culturally Deprived ChildNew York, Harper & Row, 1962, p.28 et 33.



permissivité, I'accent sur le soi, les objectifauéatifs majeurs de créativité et de développement

personnel, le réle du jeu, la dévalorisation dedigcipline et de l'autorité, s’opposeraient & un

ensemble d'attidudes traditionnelles caractéristiqie la culture de I'enfant défavoridé.

La compréhension pour laquelle plaident les apm®dte type culturaliste, avec des arguments
moins pertinents que des approches qui seraienty@pp sur la rationalité subjective des acteurs
sociaux, est importante quand elle vient & metaecént sur la construction sociale des situations
scolaires, et met en évidence les différences de gei peuvent étre prétées a ces situations par le
protagonistes. Cette compréhension s’avére cepengamiculierement douteuse quand elle se
transforme en une sorte d’'indulgence intellectuglleognitive venant a priver les éléves de |'exage
et de la richesse de formes accomplies des savoimmmes qui présentent les contenus les plus
structurés. Les approches de ce type sont, datesmoesure, tout aussi dangereusement ségrégatives
que les interprétations invoquant un héritage ggmét Tout se passe comme si elles présumaient
aussi d'un potentiel donné des éléves en fonctofedrs groupes d’appartenance. C’est pourquoi il
n'y a pas de grandes différences entre ces apmathes théories génétiques qui prévalaient encore
au début du siécle dans la mesure ou, c’est cengigele psychologue Kenneth Clark, elles ont, en
pratique, les mémes conséquences éducatives. @rpldeme qui ne semble pas résolu, d’aprés
Clark, est de savoir comment I'absence de livrda @naison ou, plus exactement, comment ce
« déficit cognitif » censé résumer les effets ddmwironnement pauvre, « interfere » avec les ctgmci
d’apprentissage des éléves :

« Looked at one way, it seems the epitome of comgamse- and certainly compassion-
to be convinced that a child who never has had toyday with, or books to read, who has
never visited a museum or a zoo or attended a dpmndgo has no room of his own, or even
a pencil he can call his own, ought not to be etqubto achieve in school on a level to
match a more fortunate child. His image of himggltertain to be poor, his motivation
weak, his vision of the world outside the ghettstalted. But common sense and
compassion may not tell the whole story. The evideaf the pilots projects in ‘deprived
schools’- odd though it may appear to many- se@nisdicate that a child who is expected
by a school to learn does so ; the child of whatielis expected produces little (...) The
assumption of inferiority might be the controllifgct which restricts the educational

responsiveness of children to the alleged educdtienperience. In this regard, racial

inferiority and cultural inferiority have identicptactical educational consequencésﬂ»

Dans les années soixante et au début des anngasteailix, les attaques dénoncant I'impuissance

de I'école a venir a bout des problemes scolaieedéveloppent, mettant en cause le bien-fondé des

126 Riessman FThe Culturally Deprived ChildNew York, Harper & Row, 1962, p. 72.
127 Clark K.B.,Dark Ghetto, Dilemmas of Social Powdlew York, Harper & Row, 1965, p.130-147.



curricula, les valeurs méritocratiques soutenuesl’petitution, la focalisation des enseignants su
leur discipline etc. L’égalitarisme et le relativis des courants de pensée qui jouent alors sur
'enseignement, courants de pensée critiques ditadu systéme éducatif et de la société, sont
cohérents avec une mise en valeur des spécifintiésduelles ou groupales. Le rejet des standdads,
rhétoriqgue duout est bonmarquent ainsi un renversement des visées édesaiivi, a d’anciennes
préoccupations sociales, ont substitué des comeceptionfinant parfois a un individualisme extréme.

« Self-esteem », écrit Andrew Oldenquist, « isitiveard-oriented, ego-centered replacement for the

« social ajustment » of earlier decatid

A la tentative d’élévation des standards de lagoiériprécédente se substitue ainsi, dans les années
soixante, un mouvement inverse de dénigrementuterapport de hiérarchie touchant aussi bien les
relations entre maitres et éleves que les distinstentre disciplines, ou celles opposant connaissa
et expérience. Le mouvement néoprogressiste péoolé ouverte, défendant des modes informels
d’organisation et d’apprentissage, est représémtasi idées dominant la période. Si la défenseed’un
école centrée sur les intéréts et les besoinsedéaht et de I'adolescent prend une nouvelle vigueu
cela n'est pas parce que I'évolution individueisumerait les étapes de I'histoire de I'espéce a@mm
chez Hall ou gu’elle serait la source d’'une régati@n sociale possible comme chez Dewey, mais
parce quelle est intrinsequement dépendante dpragare histoire. Le constructivisme piagétien,
faisant du développement cognitif le résultat dwocessus continu d’interaction de l'individu avec
son environnement, encourage et cautionne uneigatiah sur I'ancrage des dispositions cognitives
individuelles a leurs évolutions antérieures, surdle fondamental de I'activité de I'enfant daas |
processus d'apprentissage (activité facilement arahfe avec indépendance), et sur I'importance
essentielle de I'adéquation entre apprentissagdisgasitions intellectuelles et cognitives deveéte
Dans leopen classroomd’apprentissage est un acte fondamentalementithddl parce que le savoir
est une construction a partir de I'expérience & lgs expériences ne sont jamais identiques, chaque

enfant construisant « ses propres significationséducation informelle est ainsi censée mieux se

mouler aux besoins, aux intéréts et aux disposities éleves9

3.- La massification de I'enseignement supérieur

128 « Educators have not to my knowledge producedeswid that classes with strict academic standards an
competition for grades have lower self-esteem, earaong the bottom half of achievers, than classeshich
everyone is told he or she is doing wonderfully adone ever fails. The informal evidence is theasite :
Self-esteem results from competence and commumitlyfrom stroking. Losing sight of this was perhdbps
most serious mistake of the « 60s thinkers » bwias a mistake born of compassion. Children feedgabout
themselves when they feel they are actually legrtiings, acquiring skills, and participating witkthers in
serious, structured activity. Even when childremadobrealize this, their future satisfaction wiktieinselves, and
society’s satisfaction with them, plainly dependstbe character and competencies they acquiredenguist
A., The Decline of American Education in the ‘60&lda70s,American Educationmai 1983, p.14-15.

129 Cf. par exemple Silberman C.Erisis in the Classroom, The remaking of Americaudation New York,
Vintage books, 1970 et I'historique présenté pawiteh, Ravitch D.,The Troubled Crusade, American
Education 1945-198Basic Books, 1983, p.238-252.



Le pouvoir de rétention désgh schoolgrogresse a une vitesse réguliére, presque comstan

jusqu’a saturation au début des années soixantdq80% des éleves entrés au nivead0s
atteignent le niveau 12 et quand 75% d'entre euxesb dipldomés de linstitution. Le pouvoir

d’absorption de I'enseignement supérieur progregsméme a une vitesse assez comparable, comme

le montre le graphique 131 Entre le début des années vingts et le débutmeées trente, cette
vitesse est un peu plus lente, si bien que I'ématre la proportion des dipldmés dehigh schoolet

celle des entrants au college augmente, puissiladglise autour de 30%.

Graphique 1 - Evolution des taux (estimés) d’éleves diplomésalbigh school et des collégiens

a plein temps pour 100 éleves entrant au niveawe51824 a 1971
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Source: Digest of Education Statistics1981, Washington D.C., Government Printing Gffit981, table 10,
p.15.

Au début des années cinquante, I'enseignementisupéassemble 1.5 million d’éleves ; au début

des années soixante-dix, il en rassemble huitangli compte tenu de I'évolution de son pouvoir

130 Equivalent au Cm2 frangais.

131 Sur cent éléves qui, en 1924, entrent au nive@0%, sortiront dipldomés de kigh schoolet 12% entreront

au collége. Vingt années plus tard, sur cent élguesntrent au niveau 5, plus de la moitié sontigiplémés de

la high schoolet moins d’un quart entreront au collége. Dix phus tard, en 1954, sur cent éléves qui entrent au
niveau 5, 64% sortiront diplomés dehigh schoolet 34% entreront au college ; en 1964, ils seréft a sortir
diplémés de ldigh schooket 45% a entrer au collége.



d’absorption, de I'évolution démographique et davdlution aussi de son pouvoir de rétention. En
vingt années I'enseignement supérieur s’est massifais alors qu'en 1950 la moitié des enrdlements
dans le supérieur se font dans le secteur pulilid9g0 ce sont les trois quarts : 6 millions d’égv
étudient dans le secteur public de I'enseignemamérgeur contre 2 millions dans le secteur privé. E

1990 le rapport sera de 3 millions d’éleves danselegteur privé contre 11 millions d’éléves dans le

secteur publi%32. Le secteur de I'enseignement supérieur en plekpansion est aussi le moins
sélectif, le plus indifférent aux curricula suiyiar les éléves dans I'enseignement secondaireet@r ¢
évolution est importante, compte tenu du rble jpaé la sélection opérée par les colléges sur les
cursus secondaires des éleves. Le mouvement mémkigues high schoolsdes instances de

préparation a I'enseignement supérieur est celusgpe le pouvoir de contréle de ce dernier sur les

curricula de I'enseignement secondaitd En méme temps, beaucoup de colleges, pour alécuell
plus d'éleves, diminuent leurs exigences formelfiasinution qui se répercute sur les exigences des
high schoolsLa préparation au collége s’éloigne alors de pluplus de ce qu'elle a pu signifier dans
les années trente ou encore au début des annéesutie. La plupart des éleves préparant le college

ne suivent plus qu'une année de science au-dessus/eau du cours général, tandis qu’'une petite

fraction d’entre eux seulement dépassent le nivdalgébre {34 | offre scolaire continue a se

diversifier pour satisfaire une population qui, rsgulement augmente, mais se trouve de plus en plus

libre de ses cho#35. Le nombre de cours différents offerts entre 1061972 passe de 1100 & 2100.

4.- La dynamique des choix scolaires

L’évolution des choix scolaires, présentée sur degphiques 15 et 16, laisse apparaitre une
continuation de l'inversion des dominances sengiléle les années vingt. L'impact des différentes
réformes peut paraitre mineur face a 'ample mowrgnde balancier qui, pendant quatre decennies,

donne progressivement I'avantage aux disciplings amadémiques sur les disciplines académiques,

132 Cf. Digest of Education Statistics1981, Washington D.C., Government Printing Gffit995, table 3, p.12.
133 Cf. Powell, Farrar et Cohen, Powell A.G., Farrar @hen D.K..The ShoppingMall High Schqakinners
and losers in the educational marketplaBeston, Houghton Mifflin Company, 1985, p.289-291.

134 cf.Powell, Farrar et Cohen, Powell A.G., Farrar Eohen D.K..The ShoppingMall High Schqokinners
and losers in the educational marketplaBeston, Houghton Mifflin Company, 1985, p.289-291.

135 « The emphasis on making a high school educatiailable for every youth (...) has continued, vaiided
attention given to the lower ability groups... Reiaé courses were offered to one segment of thdesiu
population ; another segment had access to advarakdollege-level courses... Graduation requirésnesre
relaxed in many schools and elective courses beeaone prominents. ©stendorf L.C. & Horn P.JCourse
Offerings, Enroliments and Curriculum PracticesRablic Secondary Schools, 1972-T3overnment Printing
Office, Washington D.C., 1976. Si les transformasiodans I'ensemble, augmentent '« entropie »asag|
certaines d’entre elles contribuent a porter plisdtehtion a des populations spécifiques commeéléses
handicappés.



Les disciplines les plus touchées étant les langitesngéres (dont le latin) et, un peu plus
modestement, les mathématiques et les sciendast hoter que les contenus éducatifs eux-mémes se
sont transformés et que le qualificatif d’acadéraigst attribué a des enseignements aux niveaux tres

variables ; les cours d’anglais ont par exempleétéganisés pour lier « la littérature et la vietdes

cours d’histoire et de politique ont été transfasraé études sociafk26

Cet ample mouvement de balancier suit assez béxpdhsion scolaire pour que I'on y puisse
trouver des liens évidents. Les développements rdatiéres non académiques attachées au
développement personnel sont, comme on l'a vu,uééisndans les années trente, au moment ou
nombre d’établissements introduisent de nouveawgrammes d’étude suite aux changements
internes de l'institution dus a la Grande Déprassat en raison de la prolongation de la scoladsat

d’éleves considérés comme peu motivés pour leegtadadémiques. Le mouvement d’inversion des
dominanceb37 nest pas compensé par des cours techniques esgiannels, mais par de cours tels

que la santé, le sport et la conduite automéBfieLe mouvement pour I'ajustement a la vie est donc

« préparé » institutionnellement. Mais l'interpté&ia des évolutions en jeu et les transformations

institutionnelles engagées jouent de facon propreles développements de linstitutlo?. Cette

136 Cf. & ce sujet Angus D. & Mirel J., Rhethoric aReality : The High School Curriculum, in Ravitch &.
Vinovskis M. A. (eds),Learning from the Past, What History Teaches Usual#chool ReformThe Johns
Hopkins University Press, Baltimore, 1995, p.303-30es auteurs remarquent cette constance d’un emoert
de transformation des curricula deigh schoolsdu lendemain de la Grande Dépression aux anmédesnte-
dix, d'une dominante académique a une dominanteagadémique.

137 Notons que si la proportion des enrdlements dessdurs réguliers d’anglais continue d’augmenpees
1949, elle baisse en fait, au moins jusqu’en 18@lniveaux en niveaux. Ce cours étant requis deleséléeves
pour le dipléme de laigh schoal sauf au niveau douze ou il est optionnel, il njgss surprenant de voir la
proportion des enr6lements augmenter Iégérementnaxeaux 9 et 10 pour dépasser les 95% du total des
enrblements ; en revanche cette proportion baisseveau 12, passant de 93.1% des enrblement2&082n
1961. Les sujets spécifiques les plus souvent ishaisnt I'anglais de rattrapage, le discours publéc
journalisme et le théatre, dans cet ordre. Notarsagleurs le début d’'un développement de coursideau
supérieur (« College level English » et « Honongrses ») qui, non existant en 1949, regroupent 1 E@vese
en 1961.

La forte croissance des sciences sociales ne gjexppas entierement par les conditions imposéetephigh
schoolsdont la moyenne nationale est de deux « unitéaeg# » (une unité d’« histoire mondiale » au nivea
10 et une unité d’« histoire des Etats-Unis » areani 11 en général). Deux tiers des éléves au wigeaze
suivent un cours, requis dans certains Etats, rkuction civique avancée » ou de « problemes de
démocratie ». Une augmentation des choix de cquesifiques d’'un semestre tend a « gonfler » un lpeu
mesure de I'évolution de ce domaine d’étude.

138 | e nombre des enrdlements dans les cours thésridpieonduite est multiplié par 4 entre 1949 etl19
certains nombre de ces cours est obligatoire daelsjges Etats, la Californie, I'lllinois, la Flogdet le Dakota.
En 1972 ils représenteront, avec les cours de ssome, 27.5% des enrblements des niveaux 9 a 12.

139 Angus et Mirel proposent une des rares analysd®waution des choix scolaires aux Etats-Unisalsise
qui s’appuie néanmoins sur des données agrégéeshdixspar discipline de 1928 a 1982 et ne peudirskds
évolutions fines des curricula : «Perhaps the nmsiguing finding here is that neither the life jastment
movement nor the conservative reaction to it in1B80s seems to have had the profound effects emith
school curriculum usually attributed to them. Iastethe changes over the period from 1934 to 186ingo us
to be a slow working out in practice of a basicadional philosophy that was in place long befatbee of
these reform movements was set in motion. Thabpbghy asserts that the high school curriculum Ishbe
based on an analysis of the needs of the studdmisattend the school. Over the long period of emerht
increase, it was assumed that each new group ¢o et high school represented a distinct setftdrént needs
» Angus D. & Mirel J., Rhethoric and Reality : ThegHiSchool Curriculum, in Ravitch D. & Vinovskis M.



interprétation, on I'a vu, s'est faite presque samsse dans le sens d’'un désaveu des disciplines
académiques exigeantes et d’'un nivellement desursatecolaires. Néanmoins, le mouvement pour
I'ajustement a la vie qui constitue une expressitime, dégénérée, de I'ére progressiste en édunati
offre une part belle a la défense des enseignenaeatdemiques et, ainsi, prépare le terrain de I'ére
Sputnik.

La période qui va 1949 a 1961 voit une stabiligaties évolutions des décennies précédentes qui
ont consacré la chute des mathématiques, des ssiehcles langues étrangéres, et méme une reprise

de ces disciplines qui se confirme dans les ans@igante-dix, bien qu’elle se fasse plutét a leetav

des cours les moins séleckf) Cette reprise est en partie liée aux effortsomatix de la fin des

années cinquante, notamment a I'élévation des recégedans les disciplines les plus négligées au

cours de la période précédektéd

(eds),Learning from the Past, What History Teaches Usual®chool ReformThe Johns Hopkins University
Press, Baltimore, 1995, p.311.

140 Tandis que les niveaux 9 a 12 dénigh schoal passant de 5,4 millions d’éléves a 8,2 milliayesgnent 2,8
millions d’éléves, le nombre des recrues des coégsliers de mathématiques progresse de 1,4 miitdies
mathématiques générales de 0,7 million d’éléves. dairs réguliers de mathématiques pour la préparat
colleges redécollent en effet un peu ces annéesilavoyant, pour la premiéere fois depuis 1910, leur
représentation augmenter. Wright note que les sqoiesentent au total 125 intitulés différents deurs cours
de mathématiques, incluant des applications tedesigu professionnelles et nouveaux programmegtels
« School Mathematics Study Group ». Les cours lies ppmmunément choisis sont néanmoins aux nivissux
moins élevés, 'algébre élémentaire offert en géinéu niveau 9, est suivi par les deux tiers désedl de ce
niveau, cette proportion étant légérement supérieur 1961 a celle de 1949 (64%) et les mathématique
générales qui sont choisies par environ 40% degglde niveau 9 (ce cours est offert au dépargiwes ne
préparant pas le college mais auxquels sont dermatelésuivre au moins une année de mathématiques). L
cours de « mathématiques générales avancées st arffgénéral au niveau 12, marque la plus forvgnassion,

il représente 4.2% des enr6lement de ce niveau9df &t 23% en 1961. Les cours réguliers d'algéthee,
géomeétrie et de trigopnométrie gagnent au total gaud.5 millions d’éleves. (I'algébre élémentaies pxemple
regroupe 60.3% des recrues du niveau 9) Cf. LatitheF., What's Happened To Our High Schools ?
Washington D.C., Public Affairs Press, 1958, tdt8ep.91.

La proportion de la représentation de la physidueie augmente entre 1949 et 1961 en raison d'us fart
succes de la chimie (qui regroupe 7.6% des recteesiveaux 9 a 12 en 1949 et 9% en 1961), laseptétion
de la physique a tendance a baisser un peu (5.83%edries en 1949 et 4.8% en 1961), avec un gaimmgns
d’'un peu plus de 100000 éléves.

Les langues étrangéres, dont deux années sonsescem général pour le dipldme ddilgh school reprennent
de la vigueur entre 1949 et 1961, les nombres uls lenrdlements qui augmentent tous compensergtisaey
numérique qui les avaient affecté depuis 1934 (gauwir I'espagnol en plein essor depuis 1922). E4919
I'espagnol supplante le latin comme langue étramg@minante, le francais se trouve en deuxieémeiposn
1961. Cette année-la, les nombres des recrueesiganol, du francais, du latin et de I'allemandisiaent
respectivement 800000, 700000, 600000 et 15000@<Ie

Les cours de sciences industrielles ne gagnenOgueillions de recrues et les cours attachés ainess sont
plutdt en perte de vitesse, ils gagnent 1,3 millerrecrues, mais le cours le plus populaire edatdylographie
que suit un éleve sur deux du niveau 9. Enfin, eat moter que I'éducation physique gagne 2,3 midlide
recrues.

141 | es mathématiques ont, dans I'ensemble, continuéiraleur représentation décroitre au moins jusgu’
1955.



Graphique 2 - Evolution de la représentation de certaine sujetsnd I'ensemble des curricula
des niveaux 9 a 12 de 1890 a 1982 (% de I'ensembteenrdlements)

12

0 1 1 ‘ ‘ ‘

1890 1900 1910 1922 1934 1949 1961 1973

Anglais_R
Sc_Sociales
ey==\Math_G

Math_R
==t* IScience_G
=== 'Phys_Chim
= = = Latin
—O— Industrie

— -O- - Business

-- O - -Econ_Famil
——— Arts
Sport/Santé

Source Wright G.S.,Subjects Offerings and Enroliments in Public Seeop&choolsWashington D.C., U.S.
Government, 1965, Tables 7 et 8 ; et Diodato Lndbarg N., West JA trend Study of High School Offerings

and Enrollments 1972-3 et 1981 \&ashington D.C., U.S. Government, 1984, tables 2



Graphique 3 - Evolution du nombre des enrélement dans certaingessi
(niveaux 9 & 12) de 1890 a 1982
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Source Wright G.S.,Subjects Offerings and Enroliments in Public Seeop&choolsWashington D.C., U.S.
Government, 1965, Tables 7 et 8 ; et Diodato LndBarg N., West JA trend Study of High School Offerings
and Enrollments 1972-3 et 1981 \&ashington D.C., U.S. Government, 1984, tables2

Les calculs sont effectués a partir d'agrégatioas dnrélements des différentes disciplines spéafiq
Notons que les enrblements dans certaines disefppeuvent étre grossis par le suivi de courséterglant que
sur un semestre. Ces cas concernent assez peljelssasadémiques tels qu'ils sont reportés, dfateent donc
ni les rapports des représentations ni leur évmiutCeci n’est pas vrai pour les sciences socigld®nglais
dont la fragmentation tend & augmenter (en 196@gport des enrélements dans des cours d’'une aundes
enrblements dans des cours d’un semestre ou mstinke 81/19 ; il est de 58/42 en 1972 ; en andgaiatio est
de 93/7 en 1960 et de 63/37 en 1¥#B Ces cas touchent en revanche les sujets a gocatdfessionnelle,
technique, artistique ou sportive compte tenu dgégations réalisées (dans les arts industrielstie est de
78/22 en 1960 et de 67/33 en 1972 ; dans l'industrest de 90/10 en 1960 et de 81/19 en 1973 s tan
business il est de 88/12 en 1960 et de 75/25 eB. I¥danmoins, les cours d'un an représentent eargéla
majorité des enrblements et la tendance a la fratatien concerne la période postérieure a 1960r Reypas
trop biaiser notre représentation des évolutiomdgaurestimation des représentations des sciesurales et
de I'éducation physique et santé qui tend a augemembtamment aprés 1960 on a coupé, arbitrairement,
I'échelle des ordonnées a 100%.

Anglais_R ne comprend que les cours réguliers dd@mges niveaux 9 a 12. Un nombre important detsuj
spécifiques sont néanmoins proposés, parmis cewsant les plus représentés, la composition (9% des
enrélements soit plus d’un million de recrues eB82)9'anglais de rattrapage (8.3% des enrblementecture
soit plus d’'un million de recrues en 1982), laéligtture américaine (6.1% des enrdlements soit¢ee&00000

142 Cf. Angus D. & Mirel J., Rhethoric and Reality h@ High School Curriculum, in Ravitch D. & Vinovski
M. A. (eds),Learning from the Past, What History Teaches Usualfchool ReformThe Johns Hopkins
University Press, Baltimore, 1995, table 12.4.



recrues en 1982), la communication (5.4% des emeis soit prés de 700000 recrues en 1982) eatargaire
(4.6% des enrdlements soit prés de 600000 de eeru@982).

Sc_Sociales regoupe tous les sujets rattachésstolile, la géographie, I'instruction civique, l@momie, la
psychologie, la sociologie, la philosophie.

Math_R regroupe les cours d’'algebre élémentaineaacée, de géométrie, d’analyse et de probabilités.

Math_G : Jusqu'aux années 60s ce cours était dedtteux qui ne s'orienteraient pas vers le collage
qui devaient suivre au moins une année de mathguessti

Les cours d'un niveau intermédiaire ertiigh schoolet collége ou du niveau collége (offerts en gdretua
niveau 12 de lhigh schodl ne sont pas représentés en raison de leur titgp faroportion relative.

Les divers cours de mathématiques appliquées, mmeoce ou a la consommation par exemple, ne sant pa
pris en compte (8.5% des enrblements soit pluD88@) recrues en 1982).

Science_G : Cours de science allégés.

Industrie : regroupe tous les sujets liés aux arthstriels et commerciaux, a caractére technique o
professionnel hormis tous les sujets liés au basine

Business regroupe des sujets généraux (businegsafjédroit, calcul, droit, économie liés au busse
typewriting |) et des sujets a vocation professailenrelatifs a la comptabilité et au secrétatiatreprésentation
du « typewriting £ année » est la plus élevée parmi les sujets ligssdomaine d’étude, soit prés d’'un tiers de
'ensemble des recrues en 1982.

Econ_famil. regroupe les sujets liés a la maisthgbillement, la nutrition, les relations familialeles
enfants.

Arts comprend la musique et les autres matierastigetes (design, dessin, poterie, sculpture eleturs
représentations sont comparables en 1982.

Sport/Santé comprend I'’éducation physique et lesscde Santé (La distinction entre les cours d’ation
physique et les cours de santé n'est reportéeldarssatistiques qu’a partir de 1949). Les coursateé ont plus
de 2 millions de recrues en 1982 et représente¥tt d® I'ensemble des enr6lements, I'éducation plugsien
représente 75%).

Les évolutions d’ensemble des choix scolaires paus&xpliquer par la conjugaison de trois
phénomeénes. Il y a tout d’abord un ralentissemest grands changements affectant les choix en
raison d’'une stabilisation des caractéristiquetadgopulation scolaire susceptibles de jouer sur eu
Celles que I'on considére ici, dépendantes enquéigir des godts, des dispositions et de facteéss |
aux situations individuelles, ne permettent pagmliquer les choix réalisés, mais peuvent en rendre
compte, compte tenu d’'une structure de choix dan®&epeut penser que les nouvelles recrues du
secondaire ne modifient plus trés sensiblemengrér @’un certain moment, les particularités de la
population scolaire globale qui sont en jeu (rappgiqu’entre 1890 et 1940 la population des niveaux
9 a 12 desigh schoolsdouble tous les dix ans et que cette vitesse aissance se ralentit par la
suite). Ainsi les évolutions directement liéesexpansion scolaire se sont faites, on I'a vu, favaur
des disciplines non académiques et, en généraltecbniques. Le deuxiéme phénomeéne en jeu est lié
a l'interdépendance des décisions scolaires quiéladivement a I'expansion des enrdlements,
contribue a augmenter la pression de la demandel@suiveaux supérieurs d’éducation et pour les

cours relativement plus sélectifs, et conduit al@éplacement général de la population scolaire ans



sens ascendant des niveaux académiques. Ce mouvanenrevanche, tendu a 'augmentation du
nombre des enrblements dans les cours dits acadésnilga conjugaison de ces phénomeénes explique

le split-level éducatif constaté depuis 1910, c’est a dire I'étoh relativement forte des enrélements

aux niveaux générat]if&3 allant dans le sens des deux extrémes de I'échelelémique. Enfin,

I'évolution des décisions scolaires est dépendamtésvolution méme de la structure des opportgnité
gqui sont opposées aux €léves. Les principes éfwmioati inspirent les décisions publiques et
contribuent a informer les transformations des ignsenents et de I'offre scolaire ont joué, comme on

I'a vu, un role fondamental.

IV : LES ANNEES 80s ET 90s : LA CROISADE POUR L'EXCELLENCE
1.- Les facteurs scolaires de la réussite

L’état de I'enseignement aux Etats-Unis entretient sentiment de malaise général et le
meécontentement ne fait qu’augmenter pendant leéesngoixante-dix. Les moyens employés pour

réduire les écarts entre les résultats des enfi@stsninorités et des autres sont mis en échecesar d

différences de destins scolaires que les « podiigdiintégration activel$4 ne comblent pas et, a
certains égards, accentuent. A la fin des annégande-dix un mouvement pour 'amélioration des
compétences des éléves vient a dominer la questimaire et inverse les rapports de force en neatier
éducative de la période qui précede. Il est, eeteifsu de I'action de groupes de pression locaux
soutenus par « des parents consternés de cortatéeurs enfants étaient incapables d’écrire ou de
compter, et par des hommes d’affaire qui trouvadag dipldbmés du secondaire inaptes a lire des
instructions ou & comprendre des chiffres », aloéme que les « progressistes » et « libéraux » (au

sens américain) considérent ce mouvement « comraefarme de non-savoir et de conservatisme
réactionnaire », et qu'il subit I'opposition degdhiciens des centres de formation pédagoéiﬂféle

Les résultats obtenus a8cholastic Aptitude Tes¢SAT14@ offrent des signes d'une baisse

143 _es filieres qui restent trés sélectives connaissee évolution beaucoup plus lente.

144 Instaurant par exemple des quotas pour I'entréeedéants des minorités dans les colléges.

145 « Le contraste, donc, entre les réformes des anh@@0 et celles de la fin des années soixantetdu
début 1980 ne pouvait étre plus grand : les pramiénesures s’adressaient aux pauvres et aux msoles
secondes ne disent pas comment ni dans quellesreniesus exigences de niveau minimum affecterosit le
minorités pauvres. Les premieres étaient forterseatenues par les centres pédagogiques et paiueatéurs,
qui s’opposent aux secondes. Les premiéres éaoimpagnées et soutenues par de nouvelles ettanfes
mesures fédérales ainsi que par des apports messisds fédéraux ; les secondes sont un mouvesedndse
au niveau local et au niveau de I'Etat ». Glazerlld.débat sur I'enseignement aux Etats-URisvoirs n°30,
Sept., 1984, p.32-33.

146 Rappelons que le « SAT » est divisé en deux gamigeures, 'une testant des compétences verlyaletse
des compétences mathématiques. La partie verbahegrend 85 questions qui testent le vocabulairBétis/e
et sa capacité a reconnaitre des relations enespe mots, a compléter des phrases, a intermééeanalyser
des passages écrits. La partie mathématiques ctenges questions en arithmétique, en algébre géemétrie.



significative du niveau des éléves. Cette baisseexgsliquée, en particulier, par I'évolution de la
population scolaire, la baisse des standards éthjddmpact de la télévision et une démotivation
générale. Or, différentes études menées depuis ldes années soixante-dix ouvrent de nouvelles
perspectives concernant I'impact de la qualité éesles sur les performances des éleves. Elles
suggeérent que certains facteurs scolaires nonreeatgouent sensiblement sur ces performances mais

surpassent l'influence attribuable avexckgrounds familiaud_es analyses réalisées alors par exemple
par Coleman, Hoffer et Kilgoilé17 ont contribué au soutien de la nouvelle orientaties politiques
éducatives aux Etats-Unis. Ces analyses opposeleséaubliques et écoles privéé8§, et tendent a

observer une réussite meilleure packgroundfamilial équivalen¥49, des enfants scolarisés dans
'enseignement privé. De surcroit, les aspiratignmir la poursuite d'études dans le supérieur
apparaissent plus élevées dans les écoles catmliquand bien méme a I'entrée janior high
schoolles aspirations des éléves des deux secteurs @iuéddeéquivalentes. Enfin, sur le plan de la
réussite et des aspirations, leEckgrounddamiliaux tendent & avoir une influence moindre s
écoles privées que dans les écoles publiques. lleeanecontrle des normes et standards éducatifs
dans le secteur privé rendrait inopportunes letgégires scolaires a effets ségrégatifs et expldfier
moindre ségrégation interne des écoles de ce secteu
« A parent concerned about the norms and standatde school will be more assured in
the private sector that those norms and standaslsnaintened by the staff, rather than
being shaped by the type of student body. Conségjyerthe private school parent will be
less concerned about the student body composgiioce that student body is ‘ kept in hand *
by the staff ‘. Public school parents with the sagea@eral concerns, but seeing the norms
and standards more shaped by the composition dfttlient body, will exert greater effort
to have their children in schools were they sed twmposition favorable to school

achievement. Parents with greater ressources &ithbre successful in this, thus leading to

greater racial and economic segregation in thei@thmn in the private sectorl30

D’aprés les auteurs du rapport, le biais méthodgleggdl a la sélection, en particulier sociale, des
éleves dans le secteur privé serait surestimé. didspdes facteurs scolaires sur les réussites
individuelles serait masqué par le poids des fastsociaux sur les choix d’école. Par exemple, le

choix des programmes d’étude académiques, génémayprofessionnels ne serait pas exogene a la

Toutes les réponses dans les deux sections sdmii multiples. Cf. Boyer E.L.High School, A Report on
Secondary Education in Americ8ambridge, Harper & Row, p.22.

147 Coleman J.S., Hoffer T., Kilgore $jgh School Achievemeriew York, Basic Books, 1982.

148 | es écoles privées regroupent environ 10% de®g)des écoles catholiques sont majoritaires.

149 | es critiques opposées a I'étude se sont attadréesrticulier aux difficultés d’ordre méthodolqae pour
effacer le biais di aux problemes du contrble dembles de « background familial » ; les facteamgs-jacents
a un choix différentiel de secteur éducatif ne @mt\pas étre tout a fait contrdlés.

150 Coleman J.S., Hoffer T., Kilgore $jgh School Achievemertiew York, Basic Books, 1982, p. 42-43.



politique scolaire des écoles mais en partie enuggaffecté par cette poIitiq%%l. Les conditions du
succes éducatif exhumées par I'étude sont uneptireeisérieuse, des attentes et des standardséleve
pour les éléves comme pour les professeurs, I'itapoe accordée aux disciplines académiques et un
environnement sécurisant et ordonneé :

« There are at least two important ways in whicivgbe schools produce higher
achievement outcomes than public schools. Firsergthe same type of student (that is,
with background standardized), private schools terdagher rates of engagement in
academic activities. School attendance is bettadests do more homework, and students
generally take more rigorous subjects (for instarmoere advanced mathematics). The
indication is that more extensive academic demanglsnade in the private schools., leading
to more advanced courses and thus to greater achent. This is a somewhat obvious
conclusion, and the statistical evidence supptrSecond, student behavior in a school has
strong and consistent effects on student achievemg@art from mathematics coursework
for seniors, the greatest differences in achievérnetween private and public schools are
accounted by school-level behavior variables (iisatthe incidence of fights, students
threatening teachers, and so forth). The discipliredimate of a school, such as the

effectiveness and fairness of discipline and teaafterest, affect achievement at least in

part through their effect on these school-levelavisr variables.$92

Les résultats de Coleman, Hoffer et Kilgore rejeigin en particulier ceux d’'une recherche
britannique, réalisée avec le psychologue MichaetteR qui s’est révélée importante pour la

justification des nouvelles politiques éducative¥ecaines. Cette recherche analyse I'évolutiofade

réussite d’éléves au cours de leur scolarité seimndans une douzaine d'écoles londoniehP@s

La réussite des éleves dépendrait en particuli€utiésation effective du temps d’étude, des desp

151 Cf. Coleman J.S., Hoffer T., Kilgore $ligh School Achievemeritiew York, Basic Books, 1982, p.200. Un
tracking est pratiqué ou non suivant les districts dont dépat les écoles publiques. La plupart des district
opérent des regroupements par niveau d’'aptitudééacigue, parfois dés le début de I'école élémentauais
plus fréquemment au niveau de Janior high schoal En revanche, la plupart deseniors high
schoolsdifférencient les programmes académiques, généaprofessionnels, mais ces différenciations me so
pas toujours strictes et il est plus aisé de patlenrblements par matiére que par track. Les mogies
généraux et académiques regrouperaient chacun 85%lélves et les programmes professionnels 30%s;lda
écoles privées 70% des éléves suivraient un prage@cadémique (Cf. Hout M., Raftery A.E., Bell E.O.
Making the grade, Educational Stratification in theited State, 1925-1989, in Shavit Y. & BlossfeldP. (eds),
Persistent Inequality, Changing Educational Attaient in Thirteen Countrie$San Francisco, Westview Press,
1993, p.28, d'aprés Coleman J.S. & Hoffer T., Rubhd Private High Scools, New York, Basic Bodi&37).
Les disciplines « générales » sont néanmoins efinddepuis 1982 au profit des disciplines académsqu
traditionnelles.

152 Coleman J.S., Hoffer T., Kilgore $jgh School Achievemeriew York, Basic Books, 1982, p.178.

153 Rutter M.,Fifteen Thousand Hours, Secondary schools and #féécts on childrenCambridge, Harvard
University Press, 1979. Comme le note Rutter, utatenombre d’études ont relevé I'importance detefars
scolaires moins facilement mesurable que I'équipgratles ressources des écoles. Les effets diralitfes de
« climat », d'« atmosphére », de « morale » ontrégvé mais on sait peu de choses sur les adtioastivités
qui se cachent derriére ces caractéres peu tasgible



des attentes des professeurs concernant la cordigtéravail des éléves, de la fréquence deadita

de I'accord général sur les valeurs et les norneekédole. Les facteurs liés aux caractéristiques d
écoles en tant gu'institutions sociales, facteurslasquels I'équipe enseignante a une assez grande
latitude, jouent de maniére significatives sur tB8érences des résultats des éléves des écoles
londoniennes comparées :

« The differences between schools in outcomere systematically related to their
characteristics as social institutions. Factorsaaged as the degree of academic emphasis,
teachers actions in lessons, the availability aemives and rewards, good conditions for
pupils, and the extent to which children were abdetake responsability were all

significantly associated with outcomes differenisesveen schools. All of these factors were

open to modification by the staff, rather than @ix®y external constraints:34

2.- A Nation at Risk et I'objectif d’excellence

C’est dans un contexte favorable a une une motidisgublique pour la qualité de I'éducation,
alors que depuis la fin des années soixante-dinolevement dominant la question scolaire revendique
une ameélioration des compétences des éléves pgnolition de standards minimums, qué&l&ional
Commission on Excellence in Educate®@té constituée. Le rappéytNation at Riskpublié en 1983,
éléve une voix alarmiste sur le niveau de I'ensaigent secondaire qui mettrait en péril la formation
du « capital humain » américain :

« If an unfriendly foreign power had attempted topose on America the mediocre
educational performance that exists today, we migit have viewed it as an act of war. As
it stands, we have allowed this to happen to oueseM/e have even squandered the gains in
student achievement made in the wake of the Sputhiédlenge. Moreover, we have

dismantled essential support systems which helpgkkerthose gains possible. We have, in

effect, been committing an act of unthinking, ut@tal educational disarmament3»

Le rapport dénonce les déficiences du systéme #flaocaappuyant son argumentation sur l'idée
d'une inadéquation entre les potentiels des éléteteur niveau scolaire, par I'occultation des

conditions de la réussite scolaire et le peu degiwa faite sur les éleves, et aussi par des prnade

relatifs au corps enseign&ﬁ@. Les recommandations faites préconisent une augii@em des

154 Rutter M., Fifteen Thousand Hours, Secondary schools and &féécts on childrenCambridge, Harvard
University Press, 1979, p.178.

155 National Commission on Excellence in Educatijation at Risk the Imperative for Educational Reform
Washington D.C., 1983.

156 e rapport dresse un bilan contenant en particléi constats suivants : plus de la moitié déges doués
n'ont pas une réussite a I'école qui corresponduasl potentialités (...) Le nombre et la proporti@s éléves



attentes et des exigences académ'rh@ésjes standards plus rigoureux et mesurables, qirishe

meilleure préparation des enseignants, une medllgastion de leur carriére. Le rapport, comme ceux

qui I'ont précédé, n'initie pas un mouvement maisoffre une sanction officiell®8. Le mouvement
pour I'excellence prend une ampleur nationale dbless années quatre-vingts. Les Etats-Unis
connaissent alors une vague de réformes éducativesdérée comme la plus ample et la plus forte
depuis les premieres années de la rénovation msigte. Les différents Etats entreprennent une séri
d’actions réformatrices jugées propres a augmelitapact de l'action éducative, qui alimente
I'espoir d’'une stimulation de la croissance écorpraiet d’'un apaisement des problemes sociaux. Les
études menées ayant insisté sur I'importance étda enseignante, et malgré les difficultés defjou
sur les facteurs qualitatifs comme les conditioadrevail et le respect des professeurs qui resgort
comme moyens incitatifs importants, les Etats wnte modifier la profession, et, en premier lieu,
réévaluent les salaires et les possibilités deecarproposées, dans le but, en particulier, d’emegl

le niveau de leur recrutement. Par ailleurs, leglitions d’obtention du dipléme de tagh schoolet

d’admission dans le supérieur sont élevées. Lenddbr scolaire est révisé, les programmes entichis

les devoirs augmentés, &9
Le mouvement pour I'excellence est activement sautgar une élite intellectuelle qui accuse en
particulier le libéralisme éducatif des années auix et soixante-dix, ainsi que les préoccupations

égalitaires qui ont fait I'enjeu des batailles sies de la période, d’avoir découragé I'enseignémen

avec un score de plus de 650 ont trés fortemenindém la plupart des éléves de 17 ans ne possedsries
compétences intellectuelles qu'on peut attendraxd’rés de 40% ne peuvent pas faire d'inférengesti de
textes; un cinquieme seulement est capable d’écariee rédaction convaincante; et seulement un perg
résoudre un probléme mathématique requiérant geglftapes ; les curricula de I'enseignement seaendat

été homogénéisés, dilués, et étendus au pointsqo’odnt plus d'objet central ; la proportion degws
choisissant un programme d’études générales a augme 12% en 1964 a 42% en 1979 ; I'opinion pulglign

a assez des cours offerts faciles et sans int&@®tEtats n’exigent qu'une année de mathématigeleS6
seulement une année de sciences pour le diploe® gxamens relatifs aux « compétences minimales »,
maintenant requis dans 37 Etats contrarient le®ifgsle ‘minimum’ étant devenu le ‘maximum’, les
standardspour tous s’en sont trouvés diminuéscurgculum suivi par les futurs professeurs coniéne trop
grande importance aux ‘méthodes d’'éducation’ aupedé des connaissances a transmettre ; la moiié de
professeurs nouvellement recrutés pour enseigreemigthématiques, les sciences et I'anglais ne past
qualifiés pour enseigner ces disciplines. Eétional Commission on Excellence in Educatiarijation at Risk:
The Imperative for Educational Refoliashington D.C, 1983.

157 es recommendations faites demandent des écolelfegexigent au minimum de la part des élévesiaan
leurs quatre années denior high schoafa) 4 années d’anglais ; (b) 3 années de mathguesti; © 3 années de
sciences ; (d) 3 années de sciences sociales six(@)ois d’informatique. Pour la préparation alleége, 2
années de langues étrangéres venant consolideigiresnent antérieur sont fortement recommandées.

158 Drautres compte-rendus comparables sont produitsm@me moment par divers groupes de réflexion et
d’action en matiére d’enseignement. Comme le ndezé&s, un rapport officiel ne peut avoir par salseu
autorité, aux Etats-Unis, un impact trés grand damsesure ou I'enseignement est aux mains de ameqlEtats

et de 15000 districts scolaires. C'est la raisonurptaquelle, en I'occurrence, le rapport n'a pag ét
spécifiqguement adressé aux organismes du pouvoiratemais aux Etats, aux localités, aux écolex au
colleges, aux universités et a tous les responsalgld’enseignement en général, 'administratioad® ayant
par ailleurs opté pour une diminution du pouvoidéral dans I'enseignementf. Glazer N., Le débat sur
'enseignement aux Etats-UnRBouvoirs n°30, Sept., 1984, p.30 .

159 sur I'ensemble des actions menées au début desesrguatre-vingts, cf. Doyle P. [Excellence in
Education Library of Congress, 1985.



des disciplines rigoureuses et délaissé la quedtda qualité de I'éducation. L'équité et I'exesite
académique sont deux objectifs maintenant rappsocfii€iellement, I'égalité des chances en matiére
éducative n’étant plus définie comme la possibiitierte & chacun de suivre un curriculum adapté a
ses besoins et intéréts spécifiques, mais commpossibilité offerte a chacun de développer
pleinement ses potentialités :

« The twin goals of equity and high-quality schoglihave profound and practical
meaning for our economy and society, and we capaohit one to yield to the other either
in principle or in practice. To do so would denyyg people their chance to learn and live
according to their aspiration and abilities. Itoalgould lead to a generalized accomodation
to mediocrity in our society on the one hand ordteation of an undemocratic elitism on the
other.

Our goal must be to develop the talents of alhwirtfullest. Attaining that goal requires

that we expect and assist all students to workedimits of their capabilities.l@o

En pratique, la politique menée conduit & l'augragah du nombre des recrues des cours
académiques. Si I'on se réféere a I'évolution deslements dans les différentes disciplines, on

observe, sur une période de dix années, une feptése de ces types de sujets. D’aprés la mesure du
nombre d’ « unités Carnégié@1 acquises par les dipldmés dénlgh schoalle pourcentage d’éléves
ayant au moins suivi le curriculum minimum précéngarA Nation at Risk62 passe de 1,9% en

1982 a 23,2% en 1992, avec les deux unités de daéyangére conseilléed3 L'augmentation des

160 A Nation at Risk repr.in Gross B.&R.,The Great School Debate, Which Way for AmericancEtion 2
New York, Simon & Schuster, p.29.

La qualité de I'éducation, a travers I'objectif doellence, apparait comme l'instrument méme dédidiefhce et
de I'équité: « Some observers are concerned thadgyts preoccupation with excellence will run at sgo
purposes to the nation’s interest in equity. Suchcern, although well motivated, is misplaced. Bgaind
excellence are not mutually exclusive; to the camtrthey reinforce one another. The American gehas been
to reconcile liberty and equality, the precise fixdil analogues of excellence and equity. No oiwaiety in
history has done so, and it is the American visiod the American promise. The founders believeal matural
aristocracy of talent. The public schools give thalief operational expression. Only when everybas an
equal opportunity can true excellence flourish. iBgand excellence are in conflict only if ‘equaltoomes’ are
expected. Excellence means that some studentslovietter than others ; equity means that eachbeiljiven
an equal chance. A society that fears excellencause it means unequal outcomes may be sure ahimge:
That society will be neither excellent nor equaDeyle D.P.,Excellence in Educatignwashington D.C.,
Library of Congress, 1985, p.65.

161 Cette mesure permet des comparaisons meilleuredequomptage des enrdlements dans les différentes
disciplines car les unités acquises sont propargties au temps d’étude.

162 4 unités d’anglais, 3 de sciences sociales, @mees, 3 de mathématiques, ¥ d'informatique @ufe
langue étrangére pour ceux entrant au colleged@es derniéres unités restant facultatives poualges.

163 Ce pourcentage passe de 8,8% a 36,9% sans la daitéed’informatique, et de 2,7% a 29,2% sans2les
unités de langue étrangére. Si 'on met de cotéofmatique et les langues étrangeres, il appaaét le
pourcentage d'éléves ayant complété 4 unités d@sgl3 de sciences sociales, 3 de sciences et 3 de
mathématiques passe de 13,4% en 1982 a 46,8% &n CAMigest of Education Statisticd996, Table 135
p.134.



enrélements se fait plus dans les cours « réguliexse dans les cours de niveau inféA&dr Mais le
simple suivi par une majorité d'éleves des enseigmts préconisés ne fait que conduire & une
uniformisation des curricula. Les niveaux scolainesjouant pas ou peu dans l'orientation vers les
différents cours dits académiques, si ce n'est pentrée dans letop tracks il est peu pobable que
les éleves soient mis dans les conditions de ttavagellement « aux limites de leurs capacités ».

Les résultats a8cholastic Assessment Te'stiméliorent en fait lentement. Les années 1999883

marquent le début d’'un redressement des scoresnmae test de mathématique, qui se poursuit

régulierement, le niveau moyen en 1994 n’égalasitnpéme encore celui de 1968. Ces résultats ne
permettent pas, a eux seuls, de conclure quamh@act des réformes, mais ils montrent qu’on ne peu
négliger, avec la mesure du nombre des enr6lendants les différents cours, la mesure de ce que les
éléves apprennent réellement.
D’aprés Chubb et Moe, les réformes entreprisesammgttront pas la transformation espérée de
I'’éducation américaine parce que le « moule »tut&binnel est toujours le méme :
« If Americans want effective schools, it appedrsytmust first create new institutions

that, in their effects on the choices of individjahaturally function to promote rather than

inhibit the right kinds of organizations!§6

Les auteurs fondent leur argumentation sur leslteéswd’une recherche développée a partir des

données de I'enquéte sur lesquelles se fonddida School Achievemente Coleman, Hoffer et

Kilgore167, données enrichies par une seconde eng@étaeinistrator and Teacher Sur\ﬂéiﬁ.
L’analyse des écoles en tant qu’organisations glealations avec des autorités extérieures, leurs
structures et buts, leurs mode d'influence et dimttion, leurs pratiques éducatives) a I'aide ele c
complément d’enquéte, conduisent a l'idée quedetefirs de la réussite scolaire identifiés daigh

School Achievemesbnt, en grande part, des produits des strucinsgtitionnelles mémes :

164 e nombre moyen d’unités acquises en mathématid@aes un niveau égal ou supérieur a l'algébre padesse
1,62 en 1982 & 2,41 en 1992 alors que le nombremdyunités acquises dans un niveau inférieur nfarge
que de 0,92 en 1982 a 0,98; en physique cette meyangmente de 0,16 a 0,26. En anglais, le niveau d
saturation est presque déja atteint en 1982, amecmoyenne de 3,87, il atteint 4,18 en 19@2. Digest of
Education Statistics1996, Table 132 p.132.

Les statistiques récentes distinguent les éléevies spi'ils ont complété au moins X2arnegie unitsdans des
disciplines académiques et au moins 3 dans depliies professionnelles et les répertorient aarsiéléves
ayant suivi un cursus académique, un cursus piofess, les deux ou aucun des deux.

165 Ces scores ont chuté d’une moyenne de 492 paint9@6 (les scores possibles s'étendant de 20@%A280
une moyenne de 467 points en 1981 puis ont augrpentéatteindre une moyenne de 482 en 1994. Emiang|
les scores ont chuté d’'une moyenne de 466 en 196& anoyenne de 425 en 1982 et sont restés proehes
cette moyenne depuis. @igest of Education Statistic$996, table 125, p.127.

166 Chubb J.E. et Moe T.M.Politics, Markets and America’s SchooM/ashington D.C., The Brookings
Institution, 1990, p. 21.

167 | "enquéteHigh School and Beyorgk fonde sur un échantillon de plus de 1000 égulbkques et privées et
plus de 60000 éleves.

168 par cette seconde enquéte la moitié des écolé&athantillon ont été réétudiées a partir de qoestaires
administrés au principal, a un échantillon de #grbfesseurs et a des membres du personnel.



« One, schools do indeed perform better to thenéxteat they possess the effective
school syndrome of organizational characteristiosthe extent, in other words, that they
have such general qualities as clear goals, an tianbi academic program, strong
educational leadership, and high levels of teaphafiessionalism.

Two, the most important prerequisite for the emecgeof effective school characteristics
Is school autonomy, especially from external buceatic influence.

Three, America’s existing system of public eduaaiithibits the emergence of effective

organizations. This occurs, most fundamentally,ahbse its institutions of democratic

control function naturally to limit and underminehsol autonomy. 469

Pour Chubb et Moe, l'exercice du controle bureaigua empéche l'action de processus
fondamentaux susceptibles d’entretenir une actuucative efficiente. Il impose buts, moyens et
contraintes qui dénient aux principaux et enseigndm pouvoir discrétionnaire dont ils auraient
besoin pour exercer leur jugement professionnela dexibilité nécessaire au développement d’'un

travail d’équipe. Il enléve aux parents et élewepdssibilité d’exercer une sélection sur les écqlé

pourrait concourrir a la qualité de réducatd®. Il se peut, pensent les auteurs, qu’il y ait quel
chose d'inhérent aux institutions traditionnelleaésicaines qui, avec les meilleures intentions du
monde pour « rendre » les écoles meilleures paroatréle démocratique direct, crée et nourrit les

genres d’école dont personne ne veut réellement.

169 Chubb J.E. et Moe T.MRolitics, Markets and America’s SchogWashington D.C., The Brookings
Institution, 1990, p.23.

170 pour une discussion Cf. Rasell E., Rothstein (e8ishool Choice, Examining the Eviden¥éashington
D.C., Economic Policy Institute, 1993.



Graphique 4 - Evolutions de la proportion de bacheliers dans ugénération et de la proportion

des jeunes de 17 ans diplémés de High School eh®@0 et 199571
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Sources : Ministére de I'Education nationale ; UD®partment of Education et U.S. Department of Cernm

171 On rappelle que le calcul de la proportion deshblers dans une génération effectue par rapptanaée
d’obtention du baccalauréat de référence la « sogunailée des événements réduits » : ([ (nombrediiach
age n/nombre de bacheliers) * (nombre bacheligesn&d nombre d’individus de la classe d’age n)(heibre
bacheliers &ge n+1/ nombre de bacheliers) * (nerbbcheliers 4ge n+1/ nombre d’individus de lasdabage
n+1)] + etc.)

Toutes les disciplines ou filieres (générales, neples, professionnelles) sont confondues. Les taux
correspondant aux milieux des decennies avant d86@té évalués, pour les deux systéemes d’ensemmtei
partir des taux correspondant aux decennies.



